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Forord

Barn med hgretab kan veere i risiko for at udvikle prag-
matiske faerdigheder senere end andre barn og dermed
opleve et saerligt behov for stette i deres pragmatiske
udvikling.

Dette katalog henvender sig til logopaeder i den peedago-
gisk psykologiske radgivning, som arbejder med ferskole-
barn med hgretab. Kataloget preesenterer en forsknings-
baseret model (The CONVERSATION Model) over, hvor-
dan pragmatisk forsinkelse kan komme til udtryk hos for-
skolebgrn med hgretab (4-6 ar). Desuden giver kataloget
forslag til, hvordan udviklingen af pragmatiske feerdighe-
der kan understgttes hos det enkelte barn gennem det
peedagogiske leeringsmiljg i dagtilbud.

Kataloget bygger pa en opsamling af forskning i perioden
2012-2022 om pragmatiske feerdigheder hos ferskole-
bern med haretab. Derudover er kataloget blevet til pa
baggrund af anden forskning og faglitteratur samt bidrag
fra VISO KaS-leverandarer med mange ars erfaring pa
hereomradet.

Vi vil gerne takke projektets felgegruppe af centrale inte-
ressenter pa hereomradet samt to eksterne fagfeellebe-
demmere for deres bidrag til kvalificering af kataloget.
Derudover vil vi gerne takke logopaeder fra de kommu-
nale PPR-enheder, som har bidraget med forslag til kata-
logets udformning pa en workshop i september 2022.

Seniorforsker Didde Cramer Jensen har veeret projektle-
der for udarbejdelsen af kataloget, som er sket i samar-
bejde med nuvaerende og tidligere VISO KaS-leverandg-
rer fra Horerddgivningen - Bern & Unge.

Undersggelsen er finansieret af Den nationale videns- og
specialrddgivningsorganisation (VISO), Social- og Bolig-
styrelsen.

Kraen Blume Jensen
Forsknings- og analysechef for VIVE Social
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Indledning

At leere at forstd og bruge sprog i sociale interaktioner er en del af berns ud-
vikling (1,2). Sprogudvikling handler ikke kun om ordforrad og grammatik, men
0gsa om at kunne bruge sproget vellykket i sociale sammenhange - dvs. me-
stre de pragmatiske kommunikative regler (3-6). At udvikle sit sprog pragma-
tisk betyder, at barnet leerer at forsta og formidle kommunikative intentioner
(fx humor og ironi), forsta og styre samtaler, tilpasse sit sprog til den sociale
kontekst, formulere narrativer og forsta de uskrevne regler for passende
sprogbrug samt at saette sig i andres sted (Theory of Mind) (7,8). Det handler
med andre ord om at forsta, hvordan man kan sige det, man gerne vil sige, sa
det bliver forstaet og modtaget pa den made, man @nsker det hos modtageren

(9).

| kataloget bruger vi begrebet ‘pragmatiske feerdigheder’ til at beskrive de
faerdigheder, vi bruger, nar vi kommunikerer vellykket med hinanden ved at
tage hgjde for hinandens viden og hensigter i den specifikke samtalekontekst
(6). Nogle bern med hgretab kan have en forsinkelse eller vanskeligheder i ud-
viklingen af disse samtalefaerdigheder og dermed opleve et seerligt behov for
stotte i deres pragmatiske udvikling (4,10).

Selvom der er sket meget inden for behandling af hgretab og hererehabilite-
ring, sadan at de sproglige feerdigheder hos barn med heretab er forbedret
signifikant gennem de seneste ar (11,12), sa kan nogle bern med heretab fort-
sat veere i risiko for at udvikle de pragmatiske feerdigheder senere end andre
barn (5,13-15). Det er vigtigt at identificere bgrn med forsinket pragmatisk ud-
vikling, fordi den generelle tilgang typisk ikke er nok for disse bern (6).

| Danmark fedes hvert &r 1-2 bern med heretab pr. 1.000 bern. Dertil kommer
bern med haretab, der tilstader i lobet af barndommen (16). Gruppen af bern
med hgretab er heterogen, og heretabet kan pavirke det enkelte barns sprog-
lige udvikling forskelligt, hvorfor individuel tilpasning er essentiel (17,18). Prag-
matiske faerdigheder udvikles gradvist hos alle bgrn sidelgbende med barnets
gvrige sproglige og socialkognitive udvikling (6). Dette katalog er derfor ikke
malrettet specifikke grader af hagretab, og vi benytter udtrykket "heretab”
bredt til at beskrive bgrn med forskellige typer og grader af hgretab.

Studier har vist, at bgrn med hgretab kan klare sig godt i standardiserede
sprogtest, men fortsat kan opleve visse udfordringer i forbindelse med at
bruge sproget i sociale sammenhange (3,19,20). Udfordringerne med de
pragmatiske feerdigheder opstar farst i medet med andre mennesker og er
dermed dynamiske og kontekstafhangige (3,21).



At identificere barn med en forsinket pragmatisk udvikling kan vaere udfor-
drende. For det fgrste er der ikke enighed om, hvad der karakteriserer en ikke
alderssvarende udvikling, hvilket skyldes manglende viden om arsagerne bag
faenomenet (22). For det andet findes saledes ingen almengyldig standard i
forhold til udredning af pragmatiske feaerdigheder (23,24), og der findes alene
begreenset normativ data om den pragmatiske udvikling. Dette vanskeligger
udarbejdelse af en formaliseret testprocedure, hvor man sammenligner resul-
tater for det enkelte barn med referencevardien for bgrn med en typisk prag-
matisk udvikling (22). For det tredje er pragmatiske feerdigheder sveere at vur-
dere med formelle test, fordi pragmatiske faerdigheder netop drejer sig om at
bruge sprog i kontekst (3,6,19,20).

Konsekvensen af dette er, at barn med pragmatisk forsinkelse kan komme i en
situation, hvor de ikke far den hjeelp og staette, de har behov for (22,25). Det er
problematisk, da pragmatiske feerdigheder er en afgerende faktor for barns
socioemotionelle udvikling og for etableringen af succesfulde interaktioner og
relationer til andre, seerligt jeevnaldrende barn (21,26). Samtidig er forskning i
paedagogiske interventioner malrettet bern med pragmatisk forsinkelse fortsat
begraenset (18,27,28).

Dette efterlader en aktuel mangel pa praksisnaer viden om, hvordan man kan
identificere og statte udviklingen af pragmatiske faerdigheder hos begrn med
heretab (29,30).

Formal og brug

Dette katalog giver inspiration til, hvordan bgrn med hgretab kan stgttes i de-
res udvikling af pragmatiske faerdigheder i et psedagogisk laeringsmilja.

Kataloget henvender sig til logopaeder i den paedagogisk psykologiske radgiv-
ning, som arbejder med farskolebarn med haretab (4-6 ar).

Logopaeder ved Paedagogisk Psykologisk Radgivning er vigtige samarbejds-
partnere for foraeldre og det paedagogiske personale i dagtilbud. Det gaelder
bade i forhold til identificering af eventuel forsinket pragmatisk udvikling samt
den direkte og/eller indirekte intervention omkring udviklingen af pragmatiske
feerdigheder.

Kataloget bidrager med viden om pragmatiske feerdigheder hos bern med hg-
retab i alderen 4-6 ar. 96 % af alle 4-6-arige barn er tilknyttet en eller anden
form for dagtilbud, og de fleste barn er der i halvdelen eller mere af deres



vagne timer, 5 dage om ugen. Dagtilbuddene spiller dermed en stor rolle i bor-
nenes liv og dannelsesproces i samspil med barnets foreeldre (31). Det er der-
for vaesentligt at understatte det bidrag, som dagtilbuddene kan yde til under-
sggelsen af berns pragmatiske udvikling og til planlaegning og gennemferelse

af intervention.

Det er vigtigt at have fokus pa bern med hegretab i aldersgruppen 4-6 ar, fordi
det ferst er, nar barnet begynder at tale og indga i samspil med sine omgivel-
ser, at det kan opleve at komme i udfordringer omkring de pragmatiske feer-
digheder (32). Nar barnet er i farskolealderen, deltager det mere aktivt i kom-
munikationen med to eller flere samtalepartnere. P& dette alderstrin udvikler
barnet feerdigheder omkring, hvordan man indgar mest hensigtsmaessigt i
samtaler, og hvilke regler der indgar i samspillet (6,33).

Selvom mange barn ubesveeret lgser den komplekse opgave at integrere sprog-
lig viden med forstaelse af konteksten og samtalepartneren, er der dog forskel
péa bernenes forudsaetninger (6). Det kan give anledning til, at man i dagtilbud-
dene kigger en ekstra gang pa bernegruppen af bern med heretab for at fa gje
péa det barn eller de bern, som kan have udfordringer med pragmatiske feerdig-
heder. Med afsaet i den forskningsbaserede model: The CONVERSATION Model
(konversationsmodellen) vejleder kataloget i, hvordan pragmatisk forsinkelse
kan komme til udtryk hos bern med haretab. Desuden giver kataloget forslag til,
hvordan logopaeder i samspil med foraeldre og det peedagogiske personale kan
statte barnets pragmatiske udvikling i hverdagen i dagtilbud.

Kataloget er primaert malrettet bern med talesprog, velvidende, at nogle barns
kommunikationsméade kan veere forskellige kombinationer af talesprog og an-
dre kommunikationsformer, og mange af katalogets anvisninger kan have en
aktualitet uanset barnets kommunikationsmade (34).

Hvordan kan kataloget bruges?
Kataloget giver indsigt i, hvordan pragmatisk forsinkelse kan komme til udtryk

hos ferskolebgrn med hegretab, og hvordan udviklingen af pragmatiske faerdig-
heder kan understgttes hos det enkelte barn i et psedagogiske laeringsmilja.

Viden om pragmatiske faerdigheder
(The CONVERSATION Model)

Kataloget giver en introduktion til The CONVERSATION Model (konversations-
modellen) (3,4). The CONVERSATION Model er en forskningsbaseret oversigt



over 12 pragmatiske faerdigheder, hvor bern med hgretab potentielt kan op-
leve en forsinket pragmatisk udvikling. Udfordringer, som ofte bliver mest ty-
delige, nar bern interagerer med andre barn (3,4).

Modellen er udviklet af de to australske forskere Louise Paatsch og Dianne
Toe og har til formal at stette fagprofessionelle i at identificere omrader, hvor
barn med haretab kan have saerlige pragmatiske udviklingsbehov. Modellen er
oprindeligt udviklet til bern i skolealderen, men forslag til observation og akti-
viteter er i dette katalog, med tilladelse fra forfatterne, tilpasset farskolebgrn
(4-6 ar). Forslagene er udarbejdet af VISO KaS-leveranderer fra Hgreradgiv-
ningen — Barn & Unge.

Med afsaet i The CONVERSATION Model giver kataloget indblik i, hvordan far-
skolebarn med heretab potentielt kan opleve en forsinkelse i deres pragmati-
ske udvikling. De 12 aspekter i modellen er indbyrdes forbundne, og forfat-
terne bag modellen anbefaler, at der rettes fokus mod, hvordan bernene be-
hersker disse 12 aspekter i forskellige kommunikationssituationer med henblik
pa at stotte deres udvikling af disse pragmatiske faerdigheder (4).

Identifikation af forsinket pragmatisk udvikling
((Video)observation + analyse)

For hvert aspekt i The CONVERSATION Model giver kataloget forslag til, hvor-
dan logopaeden ved hjalp af observation—- gerne med brug af videooptagelse
(10-15 min.) kan studere barnets samspil med andre og fa oje pa det, som bar-
net mestrer, og det som barnet har brug for stette til omkring de pragmatiske
faerdigheder. (Video)observationerne kan hjaelpe med til at se neermere pa re-
lationerne - bade mellem barnene og mellem voksne og bern. Desuden kan
man vurdere, om de fysiske rammer er trygge og understattende for barnet
med hgretab, og om de tilrettelagte aktiviteter er meningsfulde.

Videooptagelser kan tages via mobiltelefon/tablet og give et objektivt billede
af barnets pragmatiske feerdigheder i struktureret og ustruktureret samspil
med andre i hverdagen - fx lege, spille spil, spise madpakker osv. Det er vig-
tigt, at optagelserne er accepteret af barnets foreeldre og foregar pa etisk for-
svarlig vis. Logopaeden, det padagogiske personale i dagtilbud og foraeldre
kan evt. se og analysere videoen sammen. Med flere optagelser kan man des-
uden felge barnets udvikling og blive klogere p&, hvad der lykkes i hvilke situ-
ationer, og hvordan de voksne bedst kan stgtte barnet. Videooptagelserne
kan evt. suppleres med sprogtest og tjeklister om barnets udvikling af prag-
matiske faerdigheder i hverdagen (se mere herom i afsnit 1.3).

Laes om regler for GDPR ved brug af video i dagtilbud i tjeklisten nedenfor.



Tjekliste ved brug af video i dagtilbud'>

Tjeklisten sikrer, at | overholder Databeskyttelsesreglerne (GDPR) i
forbindelse med brug af videooptagelser af bern og medarbejdere.

Det er tilladt at benytte video som en del af den faglige indsats mélrettet et barn
med hegretab i pragmatiske vanskeligheder.?

Informér foraeldre og medarbejdere om, at | benytter video, hvorfor | bruger video,
hvem der ser videoen, og hvornéar den slettes.

Informér forzeldre til andre bern i institutionen om, at der sker videooptagelse i til-
buddet, men at deres bern ikke er genstand for indsatsen. Ga i dialog med foreel-
drene om evt. bekymring.

Undersag om din kommune har seerlige guidelines pad omrédet. Ellers er falgende
retningslinjer gaeldende:

u Vurdér, om optagelsen er nadvendig

m Er der praktiske forhold, der taler imod brug af video?

u Benyt ikke private enheder (tablet/telefon)

u Saet en kode p enheden, som benyttes til video

- Serg for, at enheden er krypteret

u Opbevar optagelsen pé en enhed, hvor uvedkommende ikke har adgang
u Lav en liste over, hvem der har adgang til enheden

u Slet optagelserne straks efter, at de ikke er ngdvendige leengere.

1) Lovhjemmel: art. 6, stk. 1, litra e.
2) Oplysningspligt: art. 13

3) Unders@g, om der er udviklet szerlige retningslinjer for brug af video i din kommune.



Stoatte til udvikling af pragmatiske feerdigheder (Udviklings-
stattende tiltag i hverdagen + sprogstimulerende aktiviteter)

Barn med hgretab kan have behov for flere og mere eksplicitte samtaler om
kommunikation, hvor den voksne italesaetter for barnet, hvordan det er mest
hensigtsmaessigt at agere i forskellige situationer. Kataloget preesenterer der-
for ogsa en raekke udviklingsstattende tiltag og aktiviteter i hverdagen, som
kan understotte, at barnet bliver mgdt med et staerkt laeringsmiljg, der under-
stotter udviklingen af barnets pragmatiske feerdigheder.

For hvert af de 12 pragmatiske aspekter i The CONVERSATION Model giver
kataloget forslag til udviklingsstottende tiltag, man som voksen kan benytte i
forbindelse med hverdagsaktiviteter med henblik pa at statte barnet i sin
pragmatiske udvikling. Forslagene kan benyttes til at klaede foraeldre og det
paedagogiske personale i dagtiloud pa i brugen af disse tiltag, s& bernene
hjeelpes til at opna erfaring med at kommunikere i forskellige kontekster og
med forskellige samtalepartnere. Individuel tilpasning i forhold til barnets al-
der, udviklingsstadie og behov, er her essentiel.

Kataloget praesenterer desuden en raekke sprogstimulerende aktiviteter med fo-
kus pa at statte udviklingen af de pragmatiske faerdigheder hos farskolebarn
med hgretab. Barn med en forsinket pragmatisk udvikling kan have gavn af indi-
viduelt tilrettelagte statteaktiviteter, hvor den voksne skaber trygge rammer og
struktur, sa barnet kan undersege, udforske og eve forskellige pragmatiske faer-
digheder (6). Gennem aktiviteterne kan barnet op@ve erfaringer i at interagere
med andre bern, @ve brugen af sproget og fa en begyndende forstaelse for reg-
ler og aftaler. Som logopaed kan man introducere og vejlede om disse aktiviteter
i dagtilbud og blandt foreeldre. Aktiviteterne kan udfgres enten alene med bar-
net med haretab eller i en lille, udvalgt gruppe af barn.

| anvendelsen af de udviklingsstgttende hverdagstiltag og sprogstimulerende
aktiviteter benyttes en individuel tilpasning, der svarer til barnets alder og be-
hov essentiel.

Oversigten over The CONVERSATION Model, forslag til (video)observation,
stottende hverdagstiltag og sprogstimulerende aktiviteter kan alle downloa-
des som separate dokumenter fra VIVEs hjemmeside.
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Baggrund og vidensgrundiag

Kataloget er bestilt af Den nationale videns- og specialrddgivningsorganisa-
tion, VISO, som hgrer under Social- og Boligstyrelsen.

VISO

Jaevnfer servicelovens § 13, stk. 8. skal Den na-
tionale videns- og specialrddgivningsorganisa-
tion (VISO) systematisk indsamle, udvikle, bear-
bejde og formidle faglig viden pa det sociale
omrade og det mest specialiserede specialun-
dervisningsomréade.

Dette ger VISO ved at:

= Indsamle og videreformidle data fra VISOs
radgivning

Opsamle viden fra forskning, lovende prak-
sis, VISO-specialister m.m. inden for ud-
valgte malgrupper og temaer

Formidle viden til praksis via formidlings-
produkter og aktiviteter.

En hgring, som VISO foretog blandt
interessenter og eksperter pa here-
tabsomradet pegede pé et vidensbe-
hov angaende ferskolebgrn med hg-
retab og pragmatiske faerdigheder.
Derfor har VIVE - Det Nationale
Forsknings- og Analysecenter for
Velfaerd i samarbejde med Hererad-
givningen Bern & Unge stéet for ud-
formningen af kataloget. Hareradgiv-
ningen Bern & Unge er leverandar for
VISO-KaS (Koordinering af Special-
radgivningen), som er en del af So-
cial- og Boligstyrelsen.

Baggrundsviden i kataloget bygger
pa forskning om (ferskole)barn med
hgretab og pragmatiske vanskelighe-
der fra de seneste 10 ar (2012-2022),
identificeret gennem et litteraturstu-
die udfert af VIVE. Desuden indgar
eeldre referencer, hvor det ikke har
veeret muligt at identificere nyere
studier.

Ideer til stottende hverdagstiltag, sprogstimulerende aktiviteter med fokus pa
pragmatik og forslag til observation (med videooptagelse) preesenteret i katalo-
get er valgt af VISO KaS-leverandarer fra Hereradgivningen - Bern & Unge. De
er udvalgt med afsaet i forskning, faglitteratur samt specialisternes mange ars
erfaring pa hereomradet. Hverdagstiltag, observation og aktiviteter er tilpas-
set ferskolebarn med haretab (4-6 ar) og henter inspiration fra flere metodi-

ske tilgange samt Theory of mind (ToM):

m  Marte Meo: Marte Meo er en videoanalysemetode, der anvendes til at
analysere udviklingsstattende potentialer i menneskeligt samspil.

1



®  Auditory Verbal Therapy (AVT):' AVT er en rehabiliteringsmetode mal-
rettet foraeldre og barnets naere omsorgspersoner med henblik pa at opti-
mere barnenes hgrermaessige og sproglige udvikling i behandling af bar-
nets hegretab.

m  The Social Communication Intervention Programme (SCIP): SCIP er en
tale- og sprogterapeutisk metode malrettet bern med pragmatiske van-
skeligheder fra 6-11 ar.

B Theory of mind (ToM): Theory of mind skal her forstas som en faellesbe-
tegnelse for en raekke evner og kompetencer, som barn udvikler for at
forsta mentale tilstande og deres relation til menneskelig adfeerd.

Eksempler pa statte og udvikling af pragmatiske feerdigheder hos barn med
heretab er blevet diskuteret og kvalificeret pa en workshop med logopaeder
fra Paedagogisk Psykologisk Radgivning i 14 kommuner: Aabenraa, Aalborg,
Fredericia, Frederikshavn, Furesg, Haderslev, Holbak, Kgbenhavns, Lemvig,
Mariagerfjord, Randers, Silkeborg, Skanderborg og Tender.

Endelig har en falgegruppe med centrale interessenter pa hereomradet og to
eksterne fagfeellebedemmere bidraget til kvalificering af kataloget.

" Flere anvender i dag betegnelsen LSL, som star for ‘Listening and Spoken Language’, som er en auditiv
verbal tilgang.
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Born med heretab og
pragmatiske faerdigheder

Pragmatiske faerdigheder involverer koordinering af en bred vifte af feerdighe-
der (35). Herunder sproglige feerdigheder (fx udvikling af ordforrad og sprog-
forstdelse), pragmatiske elementer (fx konventioner for, hvordan et emne
fastholdes og udvikles i samtale) og social forstaelse (fx at vaere i stand til at
saette sig i andres sted i det sociale samspil) (36).

Pragmatiske feerdigheder bygger pé socialkognitive evner, der udvikles alle-
rede, inden barnet begynder at udvikle sit sprog. Det geelder navnlig evnerne
til at leese andres intentioner og til at dele opmaerksomhed med andre. Det
handler derfor om tidligt at st@tte barnets udvikling af de far-sproglige forud-
saetninger som gjenkontakt, turtagning, feelles opmaerksomhed og evne til imi-
tation (6,37,38). Det har derfor afggrende betydning for barnets pragmatiske
udvikling, at det allerede, mens det er ganske lille, tilbydes et stgttende og ud-
viklende sprogligt og kommunikativt milje (4,39,40). Nar barnet befinder sig
pa et tidligt udviklingsstadie, er foraeldrekontakt og -radgivning derfor af seer-
lig stor betydning (41).

Dette er ogsa grundtanken i Auditory Verbal Therapy (AVT) af barn med hare-
tab, da foraeldre og/eller andre primaere omsorgspersoner er en vigtig model
for barnets indlaering. Forskningen viser, at ca. 80 % af de bern, som fglger et
3-arigt AVT-forlgb, opnar et alderssvarende talesprog forud for skolestart, sa-
fremt barnet er fundet ved den tidlige harescreening, anvender relevant hegre-
teknologi og ikke har @vrige vanskeligheder til heretabet (12,42-44). Tidlig ha-
rescreening af nyfedte, tidlig indsats og avanceret hgreteknologi ger, at
mange bern med haeretab i dag kan anvende talesprog som deres primeere
kommunikationsform (45).

Gode lyttebetingelser og overhgringsmuligheder er den grundlaeggende for-
udseetning, der giver mulighed for at overhare andres samtaler og pa den
méade fa erfaringer med samspil og samtaler pa lige fod med bern, der ikke har
heretab (12,37,46).

De fysiske rammer i dagtilbud har stor betydning i hverdagen for barn med
hgretab, hvor det er vigtigt, at de lydmaessige forhold er gode. Desuden kan
tilretteleeggelsen og strukturen i hverdagen ligeledes have indflydelse p3,
hvordan man sikrer gode lyttebetingelser. Minimering af stgj ved hjeelp af aku-
stikdeempende tiltag, opmaerksomhed pé stejgener i lokalerne i institutionen,
struktur pa gruppen, opdeling af barnegruppen til mindre enheder. Disse tiltag
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1.1

sikrer, at barnet faerdes i et miljg, hvor der er opmarksomhed pa lyttebetin-
gelser og overhgring og dermed mulighed for at tilegne sig sprog og sproglige
fraser i en social kontekst. Handlingsanvisninger findes i materialerne:

m  Dall, D., Mortensen, L. & Klausen, B. H. (2017). Det 0-6-arige barn med
hgretab: Om hgretabets betydning, lytte- og sprogudviklingen og inklu-
sion i dagtilbud. Aalborg: Materialecentret.

m  Markussen-Brown, J., Neergaard, S., Olesen, S.S. & Trecca, F. (2018). Fy-
siske sprogmiljger. En forskningsforankret guidebog. Dafolo.

m  Johannsen, H., Klausen, H.B., Borregaard, L. & Jensen S.B. (2020). Et godt
lyttemiljg i dagtilbuddet. Materialecentret.

Derudover er det vigtigt at have fokus pa en indsats i forhold til bernegruppens
made at kommunikere med hinanden pa, fx ved at ga hen til vedkommende man
vil kontakte, i stedet for at kalde pa afstand. Man ber ligeledes have fokus pa
passende sproganvendelse i gruppen, sdsom dagligdagsfraser, inddragelse af
bernegruppen i forhold til, hvad god lyd og stgj er, hvor meget og hvor lidt man
ma larme, for at det er muligt at hare, hvad der bliver sagt (47).

Det er ogséa gavnligt, at logopaeden vejleder i daglige kommunikationsstat-
tende tiltag. Benyt evt. AV-strategikort fra Materialecentret (Ga til hjemme-
side). Endelig kan brug af hereteknisk udstyr veere relevant (47,49).

Barn med heretab og pragmatisk
forsinkelse

Born med haretab kan udvise en forsinkelse i tilegnelsen af pragmatiske feer-
digheder sammenlignet med harende jeevnaldrende (13,50,51). Det er vanske-
ligt at afgere om en forsinkelse skyldes udfordringer i den auditive og sprog-
lige adgang, eller om barnet ville have oplevet en pragmatisk forsinkelse alli-
gevel (14,52). Selvom der findes modstridende forskningsresultater, peger
flere studier pa en overhyppighed af pragmatiske forsinkelser i gruppen af
born med heretab (15,53,54).

Hvis et barn med hegretab udviser pragmatiske forsinkelser, har det svaert ved
at bruge sproget pé en hensigtsmaessig made, nar sproget anvendes i socialt
samspil (35,55). Der hersker imidlertid fortsat uenighed om, hvordan pragma-
tisk forsinkelse (og vanskeligheder) skal betegnes og afgreenses (22). Det

skyldes bl.a., at pragmatik adskiller sig fra sprogets andre elementer ved ikke
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at have faste lingvistiske regler. Vurderingen af, hvorvidt en sproglig handling
opfattes som passende eller upassende, vil altid vaere afhaengig af konteksten
og samtalepartnerens opfattelse heraf (15,22). Pragmatiske forsinkelser er
derfor kontekstafhaengige og afspejler aktuelle udfordringer omkring de prag-
matiske faerdigheder hos barnet, i situationen (3,6,22).

Da udviklingen af bade tidlig behandling med hereteknologi og den opfal-
gende paedagogiske og rehabiliterende intervention er under hastig udvikling,
kan det veere sveert at forudsige, hvordan den fremtidige situation for bagrn
med hgretab vil blive. Hvor nogle studier finder, at bearn med hgretab udvikler
pragmatiske feerdigheder inden for normalomradet (44,56)?, viser andre stu-
dier fortsat pragmatiske udfordringer i det sociale samspil med kammerater
(5,20,57,58)2. Der mangler fortsat forskning, som kan forklare disse forskelle
(13,59).

Generelt finder forskningen enten modstridende resultater angaende betyd-
ningen af graden af haretab for forsinket pragmatisk udvikling (60), eller at
graden af hgretab ikke har betydning for de psykosociale faerdigheder (61).
Dog er der forskning, som viser, at sent diagnosticeret hgretab kan have be-
tydning (62,63), og at barnets funktionelle herelse i hverdagen (efter behand-
ling med hareapparat/Cl) kan have betydning for udviklingen af pragmatiske
faerdigheder (64). Erfaring blandt VISO-specialister peger desuden p3, at pro-
gredierende hgretab i nogle tilfaelde kan sammenlignes med sent diagnostice-
ret hgretab, samt at en kombination af hgretab og andre udfordringer kan
bringe barnet i storre risiko for at have udfordringer omkring de pragmatiske
feerdigheder. Desuden findes der pragmatiske forsinkelser hos bgrn med Willi-
ams syndrom, autismespektrumforstyrrelse, ADHD og udviklingsmaessige
sprogforstyrrelser (6).

2 Socher et al. (2019) finder samtidigt, at 35,71 % af bernene med hegretab (Cl) klarede sig under alders-
normen, hvad angér visse pragmatiske faerdigheder malt med Pragmatisk Profil i CELF4, mens det
alene gjaldt 5,89 % af bernene uden heretab.

3 Fulcher et al. (2021) finder, at bern med hegretab efter intervention forbedrer deres evner til ToM i peri-

oden fra 2007 til 2017 og opnar et alderssvarende niveau. Barn med heretab udviste dog fortsat
tegn p& manglende alderssvarende sociale faerdigheder i 2017.
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1.2

Eksempler pa, hvordan pragmatisk forsinkelse
kan komme til udtryk hos barn med heretab

Pludselige emneskift (4)

Starter flere nye emner (4)

Vanskeligheder ved at forsta andres perspektiv (25)
Vanskeligheder ved at starte, vedligeholde og reparere dialog (1)
Manglende opmaerksomhed pa samtalepartnerens input (4)
Stiller flere spergsmal (4)

Sveert ved at udvide samtalen (4).

Udfordringer som falge af pragmatisk
forsinkelse

Pragmatiske faerdigheder er en afgerende faktor for barns socioemotionelle
udvikling og for etableringen af succesfulde interaktioner og relationer med
andre, seerligt jaevnaldrende barn (21,26). Bern, som péa grund af deres here-
tab har oplevet nedsat adgang til sprog og kommunikativ interaktion, kan have
en begraenset forstaelse af felelsesmaessige udtryks kommunikative intentio-
ner (65,66). Dette kan have konsekvenser for deres sociale relationer og vise
sig som vanskeligheder med at fglge uskrevne regler for kommunikation. En
tredjedel af barn med ensidigt heretab vurderes at have problemer med social
adfeerd og felelsesmaessige reaktioner pa grund af deres funktionsnedsaet-
telse (67). Disse vanskeligheder kan fglge barnene op i skolealderen, hvor de
kan opleve veesentlige udfordringer med at bruge sproget i sociale interaktio-
ner (5).
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1.3

Potentielle udfordringer hos barn med
horetab og forsinket pragmatisk udvikling

= Barnet kan have sveert ved at etablere venskaber og handtere social
interaktion (60,127)

= Barnet kan have sveaert ved at indlede leg og samtaler (53,86)
= Barnet kan opleve at blive ekskluderet fra faellesskaber (29,86)

= Barnet kan have feerre kammeratskabsrelationer og af kortere varighed
(64)

= Barnet kan opleve vanskeligheder med social deltagelse og heraf en-
somhed (128-131)

®  Barnet kan treekke sig fra samveeret med andre, fordi det har sveert ved
at felge med i kammeraternes samtaler (48,132)

= Barnet kan opleve frustration og angst i forbindelse med dagligdags in-
teraktioner med jeevnaldrende (133,134).

Vurdering af pragmatiske feerdigheder

Der findes en raekke danske vurderings- og screeningsvaerktgjer til identifika-
tion og vurdering af graden af pragmatiske feerdigheder hos fgrskolebarn med
hgretab. Vaerktejer, som navnes nedenfor, tager alle udgangspunkt i barnets

interaktioner i hverdagen.

Pragmatiske feerdigheder udfoldes altid i samspil med andre og er derfor af-
haengige af, hvilken social kontekst barnet befinder sig i, og hvilke krav der
stilles i de forskellige situationer (6). Det er derfor notorisk sveert at vurdere
pragmatiske faerdigheder pé en ensartet made, selv med observation af hver-
dagsadfeerd (68,69).
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The Children’s Communication Checklist
(Second Edition CCC-2)

CCC-2 er et screeningsveerktgj, der kan hjalpe med at identificere bern med
pragmatisk forsinkelse inden for gruppen af barn med kommunikative vanske-
ligheder. Redskabet kan tegne en kvalitativ profil af barnets pragmatiske ad-
feerd. Redskabet kan desuden indikere, om et barn begr henvises til yderligere
udredning for autismespektrumforstyrrelse. CCC-2 bestar af 70 udsagn. For-
2eldre eller en anden person med godt kendskab til barnet skal vurdere, hvor
ofte det som beskrives, er observeret i barnets hverdag (70-72).

CCC-2 er malrettet bern i alderen 4-16 ar. CCC-2 er ikke et diagnostisk red-
skab, men kan bruges til at afklare, hvad der skal underseges naermere i for-
hold til barnets faerdigheder. Brug af redskabet forudsaetter specifikke kompe-
tence krav (70,72).

For at score og sammensaette resultatet fra CCC-2 anbefales det at anvende
det tilherende elektroniske scoringsprogram. Tjeklisten og scoringsprogram-
met forhandles af Pearson Clinical (G4 til hjemmeside).

Den danske version af CCC-2 har dansk/svenske normer, som er baseret pa
451 besvarelser fra danske og svenske foraeldre (70,72).

Pragmatisk profil

Pragmatisk profil er et vurderingsskema til at indsamle information om et
barns pragmatiske faerdigheder. Profilen er ikke et diagnostisk redskab, men
giver en kvalitativ vurdering af, om barnet har vanskeligheder med det prag-
matiske aspekt af sproget, og hvor barnet har brug for stette i forhold til prag-
matisk udvikling.

Den pragmatiske profil bestar af 50 udsagn. Ud fra hvert udsagn skal foreeldre
eller en anden person med godt kendskab til barnet vurdere, hvor ofte det
som beskrives, er observeret i hverdagssituationer med barnet (32,73). Den
pragmatiske profil er normeret, og resultatet kan derfor sammenlignes med
jeevnaldrende (32,73).

Pragmatisk profil indgar i det danske standardiserede testbatteri CELF-4 (Cli-
nical Evaluation of Language Fundamentals — Fourth Edition), som er et klinisk
instrument til identificering og udredning af sproglige faerdigheder hos barn i
alderen 5-12 &r (74). En femte version er under udvikling pa dansk af CELF-5
(Clinical Evaluation of Language Fundamentals — Fifth Edition).
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For at score og sammenfatte resultater fra CELF-4 anbefales det at anvende
et scoringsprogram. Pragmatisk profil og scoringsprogrammet forefindes pa
dansk og forhandles af Pearson Clinical (G4 til hjemmeside).

Dansk paedagogisk udviklingsbeskrivelse 0-6 ar

Dansk paedagogisk udviklingsbeskrivelse — 0 til 6 ar (3. udgave) er er et ob-
servations- og dokumentationsvaerktej malrettet det pasedagogiske personale i
dagtilbud (evt. i samspil med foreeldre). Udviklingsbeskrivelsen iagttager bar-
nets udvikling inden for ni omrader, som bl.a. omfatter pragmatiske feerdighe-
der (75).

Formalet er at identificere bern med behov for yderligere udredning eller saer-
lig indsats samt foretage systematisk observation af et barn eller en barne-
gruppe. Redskabet bestar af en kvantitativ del, hvor barnets udvikling regi-
streres pa en reekke omrader med faste kategorier og en kvalitativ del, hvor
den paedagogiske medarbejder udarbejder en kvalitativ beskrivelse af barnet.
Materialet daekker udviklingstrinene 0-6 ar (76).

Som led i udviklingen af redskabet er der gennemfart en kvalitativ afprgvning
med efterfelgende tilpasning ad tre omgange i savel almene som specialpae-
dagogiske institutioner. Materialets tredje udgave er afpreovet i 36 institutioner
(75).

Redskabet kreever ikke saerlig certificering, men brug af materialet forudseet-
ter en uddannelse som padagog eller tilsvarende (75).

Redskabet er it-understottet og forhandles af Dansk Psykologisk Forlag (on-
line.dpf.dk)
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The CONVERSATION Model

The CONVERSATION Model (konversationsmodellen) indeholder 12 pragmati-
ske aspekter, hvor bern med hagretab kan have sezerlige udviklingsbehov (3,4).

Hvert af disse aspekter er praesenteret ved et bogstav i det engelske ord
CONVERSATION.

COLLABORATION (KOMMUNIKATIVT SAMSPIL)
OPPORTUNITIES (MULIGHEDER FOR SAMSPIL)
NONVERBAL CUES (NONVERBAL KOMMUNIKATION)
VERBAL CUES (VERBAL KOMMUNIKATION)

EYE GAZE (2JENKONTAKT OG BLIKRETNING)

REPAIR (REPARATIONSSTRATEGIER)

SEQUENCES (SAMTALESTRUKTUR)
ACKNOWLEDGEMENT (ANERKENDELSE)

TURN-TAKING (TURTAGNING)

INITIATING TOPICS (INDLEDE SAMTALE OG EMNESKIFT)

OTHERNESS (MENTALISERING)

NATURALLY-OCCURRING INTERACTION
(NATURLIGT OPSTAET INTERAKTION)
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De 12 aspekter er beskrevet nedenfor efterfulgt af forslag til, hvordan man
som logopeed kan stgtte arbejdet med de enkelte pragmatiske aspekter hos
barn med haretab i alderen 4-6 ar i det paedagogiske miljg i dagtilbud.

Disse 12 aspekter er udvalgt pd baggrund af forskning i feerdigheder og udfor-
dringer hos bgrn med haretab. Alle aspekterne haanger sammen, og tilsammen
synligger de kompleksiteten i pragmatiske faerdigheder. Alle 12 aspekter er
vaesentlige for udviklingen af barns pragmatiske kompetencer, men det er ikke
sikkert, at det enkelte barn med hgretab udviser en forsinkelse ved samtlige
aspekter. Modellen deler pragmatisk kompleksitet op i 12 delaspekter. Pa den
made kan hvert aspekt fungere som et selvstaendigt fokusomrade i forseget
pa at vurdere, om et barn udviser udfordringer ved netop dette aspekt. Brug
af modellen skal bero pa en generel vurdering af barnets pragmatiske faerdig-
heder og inddrage viden fra foraeldre og det padagogiske personale i dagtil-
buddet, som kender barnet. Det er desuden vigtigt, at observationspunkter og
aktiviteter tilpasses individuelt til det enkelte barns alder, udviklingsstadie og
behov.

Modellen kan fremme en kultur i dagtilbuddet, hvor logopaeden statter det
paedagogiske personale i at vurdere og reflektere over sammenhangen mel-
lem laeringsmiljget og de pragmatiske faerdigheder hos det enkelte barn.

De 12 pragmatiske aspekter i The CONVERSATION Model gennemgas ét for et
i de fglgende afsnit.
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2.1 Collaboration (Kommunikativt samspil)

Pragmatiske feerdigheder synliggeres i
interaktion

Aspektet ‘Collaboration’ handler om, at pragmatiske faer-
digheder er kontekstarhaengige, og at pragmatisk forsin-
kelse hos barn med haretab derfor bedst bemaerkes og
vurderes, nar barnene observeres i kommunikativt sam-
spil med andre.

Vigtigheden af kommunikativt samspil

Samtale kraever et samspil mellem to eller flere samtalepartere. Samtale er pa
den made et feelles anliggende og fordrer en gensidig opmaerksomhed og in-
volvering i interaktionen. Et spargsmal kreever et svar og en kommentar krae-
ver en respons. Pragmatiske faerdigheder er derfor kontekstafhaengige, soci-
ale og dynamiske (4,77).

Kommunikation og sprog handler om mere end ord. Et barn kan have et velud-
viklet verbalt sprog, men endnu ikke mestre kommunikative strategier og feer-
digheder, og omvendt kan barnet vaere god til at kommunikere uden at have et
veludviklet sprog. Barnet skal derfor fgrst leere at gere sine tanker og behov
forstdelige for andre og kommunikere pa en méade, sa det kan indga i feellesska-
ber og i forskellige former for interaktioner og samtaler med andre (78).

Observation af barnets kommunikative samspil med andre er derfor afggrende
for at fa indblik i, om barnet kan have udfordringer omkring de pragmatiske feer-
digheder (4).
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Alba leger med dukker i
dukkekrogen sammen
med tre andre born. Alba
tager de dukker, hun vil
have, uden hensyn til, at

de andre ogsa gerne vil
lege med dem. Hun be-
gynder at lzegge duk-
kerne / seng, selvom de
andre born er i gang
med legen.

Udfordringer med
kommunikativt samspil hos
barn med horetab

Pragmatiske faerdigheder er kon-
tekstafhangige, det er derfor
vigtigt at vurdere, hvordan barn
mestrer forskellige kommunika-
tive situationer og samtalepart-
nere (73). Udfordringer med den
pragmatiske side af sproget
kommer primeert til udtryk, nar
man ser pa en samtales helhed
frem for isolerede saetninger, og
derved adskiller de pragmatiske
feerdigheder sig fra andre sprog-
lige faerdigheder hos bern (79).
Ved at rette fokus pa barnets
samtalepartnere og de forskel-
lige kontekster barnet indgar i, vil
man kunne danne sig et mere re-
elt billede af, hvordan barnet
med heretab indgar i et kommu-
nikativt samspil med andre men-
nesker, samt hvornar og hvorfor
samspillet fungerer eller ikke fun-
gerer (80,81).

Vanskelighedernes fremtraeden vil ofte variere i de forskellige samspil, barnet
indgar i. Jo flere kontekstuelle faktorer barnet har at forholde sig til, jo van-
skeligere kan det veaere for barnet at tilpasse sit sprogbrug derefter. Det kan
vaere faktorer som tid, sted, samtaleemne, samtalepartner, motivation m.m.,
der er afgerende for, hvordan barnet mestrer den kommunikative situation
(41,82). Det anbefales derfor, at klinisk arbejde med pragmatiske vanskelighe-
der hos bern med heretab suppleres med et perspektiv pa bern som deltagere
i kommunikative interaktioner i hverdagen (4,23).
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Forslag til (video)observation af
kommunikativt samspil

Observér og analysér en situation, hvor barnet deltager i en aktivitet med
jeevnaldrende bern og kendte voksne. Vaer opmaerksom pa, om barnet
overhgrer andres samtaler (lyttemiljg). Se efter, om barnet behersker
nedenstdende punkter.

u Hvordan tager og felger barnet initiativer i samspil med andre (b&de
barn og voksne)?

u Inviterer barnet andre ind i leg, og deltager barnet pé lige fod med
de gvrige bern i legen?

m Hvordan deltager barnet i rolleleg, eksempelvis i forhold til at fordele
roller og seette sig i andres sted?

Kilde: VISO-specialister fra Hareradgivningen Bern & Unge (inspireret af Marte Meo/AVT).

Hvordan kan man stette barnet i
kommunikativt samspil?

u Gor barnet nysgerrig pa interaktion:
Seet ord pé egne og barnets initiativer bade ved aktiviteter og i hver-
dagen - ltalesaet initiativet, forster det og felg op.

u Inkludér barnet i interaktion:
Hjeelp barnet med brugbare satninger: "Jeg vil gerne...”, "Ma jeg
godt...”, "Vil du lege med mig?”
Triangulering: Nér et barn fortzeller om en oplevelse. Sperg da bar-
net med heretab, om det har erfaring med en tilsvarende oplevelse?

Kilde: (25)
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/ Hvordan kan kommunikativt samspil
. stottes gennem sprogstimulerende
aktiviteter?

Folgende aktiviteter kan tages i anvendelse: Aktiviteterne findes bagerst i
kataloget.

u Snakke-kufferten

u Hvad skal vi lege?

2.2 Opportunities (Muligheder for samspil)

Samspil gavner udviklingen af borns
pragmatiske feerdigheder

Aspektet ‘Opportunities’ handler om, at barn med horetab
indgar i kommunikative interaktioner med flere forskellige
samtalepartnere for at udvikle deres pragmatiske faerdig-
heder.

Vigtigheden af at skabe gode muligheder for samspil

| udviklingen af barns pragmatiske feerdigheder har det betydning at indga i
naturlige interaktioner med jeevnaldrende (21). Hyppige, voksenstyrede én-til-
én interaktioner kan potentielt have en negativ indvirkning pa udviklingen af
pragmatiske feerdigheder, da de ikke giver en generel erfaring med, hvordan
sproget skal tilpasses i forhold til forskellige kommunikative og sociale om-
staendigheder (83). Det er derfor vigtigt, at barn med hgretab stottes i at
indgéa i samtale med mange forskellige samtalepartnere (84).

25



Endelig er berns kommunikative og sproglige udvikling ogsa afhaengig af, hvor
mange samtaler, barnet er en del af samt kvaliteten af disse, fx om samtale-
partneren bruger forskellige ord for at udvide barnets ordforrad (40,78).

Barnene er pa legeplad-
sen og en gruppe
drenge er i gang med at
fordele roller i en moon
car-leqg. Kaj er med i
gruppen, men star i

yderkanten af gruppen.
Da rollerne er fordelt, og
de andre drenge begyn-
der at kare rundt star
Kaj tilbage uden at have
faet en rolle.

Udfordringer med mulighed for
samspil hos born med heretab

Forskning peger pa, at barn med
hgretab har faerre interaktioner
end deres jeevnaldrende, hvilket
potentielt kan forklare, at barn
med hgretab kan udvikle prag-
matiske faerdigheder senere end
jeevnaldrende bern (4).

De feerre interaktioner kan skyl-
des, at hgrende bgrn kan veaere
tilbageholdende med at tage
kontakt til barn med hgretab
(85,86), hvorfor barnet med ho-
retab kan overlades med ansva-
ret for samtalen og for at enga-
gere deres kammerater (50).
Studier har ogsa vist, at bern
med hgretab kan have svaert ved
at komme med i leg (53). Barnet
kan veere forsinket i sin sprogud-
vikling og mangle erfaring med,
hvordan man kontakter og sper-
ger om lov til at veere med. Bar-

net med haretab kan ogsa opleve udfordringer omkring de pragmatiske faer-
digheder, fordi de kan miste vigtige informationer, fx nér de gvrige barn laver
nye aftaler og regler om en igangvaerende leg (47).

Det er derfor vigtigt, at bern med heretab stottes i deres hverdagsmiljg, sa de
har eget mulighed for at indgé i naturlige interaktioner med andre barn (87).
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Forslag til (video)observation af
muligheder for samspil

Observér og analysér en situation, hvor barnet leger med andre bgrn. Se
efter, om barnet behersker nedenstdende punkter.

u Hvordan er barnets mulighed for at overhgre det, de andre siger?
(lyttemiljo)

u Hvordan er barnets mulighed for at interagere i leg med andre barn?
u Hvordan svarer barnet pa de andres initiativer?

u Hvordan byder barnet selv ind?

®  Hvordan svarer legekammeraterne pa barnets initiativ?

Kilde: VISO-specialister fra Hererddgivningen Bern & Unge (inspireret af Marte Meo/AVT).
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Hvordan kan man stette barnet i
muligheder for samspil?

Den voksne kan gennem deltagelse i aktiviteter og positiv le-
delse stotte barnets interaktion med andre barn. Positiv ledelse
handler om maden hvorpa den voksne mgder barnet og optree-
der som udviklingsstattende rollemodel.

. Hjeelp barnet til at gare opmeerksom pa, hvis der er for me-
get stgj (mestring).

- Hjeelp hele barnegruppen til at veere opmaerksomme pa, om
der er for meget stgj.

®  Anerkend og felg barnets initiativ. Vaer opmaerksom pa de
felelser, handlinger og ytringer, initiativet viser.

u Hjeelp barnet til at finde brugbare ord/saetninger: "Ma jeg
veere med?”, "Det vil jeg gerne”, "Det er min tur nu”, "Und-
skyld, det var ikke med vilje”.

u Gentag, hvad de andre bgrn taler om og inddrag barnet
med hgretab i samtalen. Gar barnets initiativer spaendende.

Kilde: (25)

Hvordan kan muligheder for samspil
stottes gennem sprogstimulerende
aktiviteter?

Felgende aktivitet kan tages i anvendelse:

u Hvad skal vi lege?
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2.3 Nonverbal Cues
(Nonverbal kommunikation)

Nonverbal kommunikation er vigtig for et
vellykket samspil

Aspektet ‘Nonverbal Cues” handler om, at barn med ho-
retab stottes i at bruge og aflaese nonverbale signaler, da
de er vigtige bade i formidling og fortolkning af kommuni-
kation (4,88).

Vigtigheden af nonverbal kommunikation

Som mennesker kommunikerer vi ikke kun gennem det talte sprog, men i lige
sa hegj grad gennem mimik, gestik, stemmefering, berering og fysisk naerhed.
P& den méade forstaerker og understreger kropslige og lydlige udtryk det talte
sprog (89).

Kropssprog er fyldt med kompleks og subtil information om den holdning, Iyt-
terne indtager til det, de harer (90). Som taler bruger man ogsé nonverbal
kommunikation til at understotte det talte. Nonverbale cues omfatter bl.a. an-
sigtsudtryk, handbevaegelser og subtile signaler sdsom kropsholdning (88).
Pragmatiske feerdigheder bestar derfor i at kunne tolke bade det verbale og
nonverbale i en kommunikation (91).
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Fire drenge spiller spillet
“Vildkatten”, Oskar gri-
ner hajt og laenge hver
gang, det er ham, der far

brikken. De andre born
reagerer pa Oskars reak-
tion, og spillet gar i op-
losning.

Udfordringer med nonverbal
kommunikation hos bern med
haretab

Studier har vist, at bearn med hg-
retab kan udvise forsinkelser i
deres brug og afleesning af
kropssprog. Deres evne til at
gere sig forstaelige nonverbalt
kan derfor vaere udfordret
(4,56,89). De kan bl.a. have
svaert ved at fastholde gjenkon-
takt i samtaler (3) og kan ogsa
have svaert ved at afleese krops-
sprog og mimik. De kan derfor
misforstd, hvad der bliver sagt
(47). De kan ogsa selv bruge
nonverbale signaler pd en made,
der ikke understgtter samtalens
flow og turtagning, fx ved at

kKigge veaek, give feerre sma vokale signaler om at veere deltagende i samtalen

som hmm, nd, wow (4).

Det er derfor vigtigt, at bern med heretab bliver stattet i at udvikle kropssprog

og i at leere at aflaese de nonverbale signaler i en samtale (4).
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Forslag til (video)observation af
nonverbal kommunikation

Observér og analysér en kort (video)sekvens, hvor barnet indgar i samspil
med andre bern og kendte voksne. Hav fokus pa den nonverbale kommu-
nikation. Tag evt. lyden veek ved brug af video. Se efter, om barnet
behersker nedenstdende punkter.

u Hvordan er barnets nonverbale kommunikation (mimik, gestus og
kropssprog)?

u Afspejler mimik og gestus barnets tilstand og falelser?

u Hvordan er barnets opmaerksomhed pa andres mimik/nonverbale

kommunikation?

Kilde: VISO-specialister fra Hererddgivningen Bern & Unge (inspireret af Marte Meo/AVT).

Hvordan kan man stette barnet i
nonverbal kommunikation?

Den voksne kan ved positiv ledelse vise barnet, hvordan man bruger ge-
stik og mimik ved selv at veaere tydelig i sin nonverbale kommunikation.

Den voksne kan afspejle egne handlinger/fglelser gennem tydelig gestus
0og mimik/ansigtsudtryk.

u Fx, barnet ser pa det, den voksne laver. Den voksne ser tilbage og
smiler.

u Det er vigtigt, at ansigtsudtrykket afspejler den felelse, som man
har.

u Ger barnet opmaerksom pa de andres mimik, seet ord pd de andres
felelser i forhold til mimik.

Kilde: (25))
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/ Hvordan kan nonverbal kommunikation

. stottes gennem sprogstimulerende

aktiviteter?

Folgende aktiviteter kan tages i anvendelse: Aktiviteterne findes bagerst i
kataloget.

Handdukke

Fisk en folelse
Spejlleg

Tale og tankebobler

Lad os tale om opfersel og kommunikation.

2.4 Verbal Cues (Verbal kommunikation)

Sproglige feerdigheder er vigtige for den
pragmatiske udvikling

Aspektet Verbal Cues’ handler om, at barn med horetab
Stottes sprogligt i at udtrykke deres hensigter (4).

Vigtigheden af verbal kommunikation

| samspil med andre samtalepartnere er det vigtigt at have et veludviklet
sprog, herunder syntaks, morfologi, semantik og fonologi, for at kunne ud-
trykke sig preecist (4). At lzere nye ord forudsaetter fx, at barn forstar andres
kommunikative hensigter med at bruge ordene (6). Det er derfor vigtigt at
have fokus péa udviklingen af disse feerdigheder og @ve, hvordan de kan bru-
ges i hverdagens sociale sammenhange.
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Born, der leger sammen, kommunikerer med hinanden. Derfor har leg et stort
potentiale for at udvikle barns sociale og sproglige formaen. Et begraenset
sprog kan imidlertid veere en barriere for at deltage. Barn, der har sveert ved at
kommunikere eller afkode legen, kan have sveert ved at deltage i legen med
deres jeevnaldrende. Hvis en leg fx kreever sproglige forhandlinger, kan bern,
der ikke har sd udviklet et sprog, have vanskeligt ved at holde legen i gang el-
ler forhandle sig til en aktiv rolle i legen (78).

Udfordringer med verbal
kommunikation hos bern med

heretab
En gruppe drenge skal Forskning har anslaet, at omkring
. 50 % af bern med heretab i
s,o///e fodbold med en storre eller mindre grad ikke fal-
voksen. Den voksnhe VG'O', ger en alderssvarende sproglig

udvikling (17). Bgrn med heretab
kan have et mindre ordforrdd

mal. Den vokshe sparger end jeevnaldrende bern, da de

kan veere lidt l&engere om at lere
gruppen om, hvem der nye ord og opbygge et ordforrad
vil sta i mal. Philip lober (92,93).

ned i malet og stiller sig.

at Philip gerne vil sta i

Det kan eksempelvis komme til
udtryk ved, at bern med haretab
kan have vanskeligt ved at gen-
tage et spergsmal korrekt eller
svare korrekt herpa (94). De kan
0gsa have sveert ved at give specifikke instrukser (fx vedr. reglerne i et spil). |
sammenligning med hgrende bern kan barn med hgretab komme til at give fa
instrukser, de kan glemme at tjekke, om samtaleparteneren har forstaet det
sagte, og de kan bruge flere uspecifikke referencer sdsom brug af stedord uden
at vide, hvad de henviser til. Der kan ligeledes ses en tendens til, at bgrn med
hgretab anvender kortere saetninger og feerre mentale verber som fx fole,
teenke og tro (3,23,94).

Der er derfor behov for, at bern med haretab fortlegbende stattes i udviklingen
af deres sproglige- og kommunikative feerdigheder, sa de effektivt kan indgé i
den sociale interaktion med deres jeevnaldrende (4).
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Forslag til (video)observation af verbal
kommunikation

Observér barnet i et struktureret samspil (den voksne deltager i legen) og
et ustruktureret samspil (barnet leger uden voksendeltagelse med andre
baern). Det kan veere meget forskelligt, hvordan barnets legekompetencer
0g sprogbrug kommer til udtryk i strukturerede og ikke-strukturerede si-
tuationer/leg. Derfor giver det et mere retvisende billede at optage begge
situationer. Se efter, om barnet behersker nedenstdende punkter.

u Taler barnet i et normalt stemmeleje, dvs. en tydelig og harbar
stemme?

u Kan barnet give forstelige instrukser?

u Benaevner barnet egne initiativer, fx “Jeg vil hente cyklen”?
u Kan barnet fortaelle om egne oplevelser?

u Kan barnet bede om hjeelp pé en alderssvarende méde?

u Kan barnet bede om forklaringer?

Kilde: VISO-specialister fra Hererddgivningen Barn & Unge (inspireret af Marte Meo/AVT).
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Hvordan kan man stoette barnet i verbal
kommunikation?

u Saet ord pa barnets egne og andres handlinger. Dermed larer barnet
at forsta, hvad der sker i samspil.
Fx den voksne siger "Sofie blev meget vred, da Sofus tog skovlen fra
hende. Nu er hun ikke sur mere, nu har hun fiet den tilbage”.

m Benzvn barnets tanker og felelser (for at styrke ordforréd, selvregi-
strering og selvbillede).
Fx "Jeg kan se, at du kan lide den grgnne”.

u Ger barnet opmaerksom pa andres initiativer.
Fx "Jeg herte Bo sagde, at han gerne vil I&ne bogen”.

u Stet barnet i at samarbejde.
Fx "Hvis du gerne vil veere faderen (i legen), sa vil jeg gerne vaere
moderen”.

m Leer barnet seetninger/fraser til at skabe kontakt:
Fx "Ma jeg veere med?”, "Skal vi lege”?

Kilde: (25)
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/ Hvordan kan verbal kommunikation
. stottes gennem sprogstimulerende
aktiviteter?

Folgende aktiviteter kan tages i anvendelse: Aktiviteterne findes bagerst i
kataloget.

u Snakke-kufferten
u Hvad skal vi lege?
u Spejlleg

u Lad os tale om opfersel og kommunikation

2.5 Eye gaze (9jenkontakt og blikretning)

Ojenkontakt og blikretning er vaesentlige
feerdigheder i en samtale

Aspektet ‘Eye gaze’ handler om, at barn med haretab
stottes i brugen af gjenkontakt og blikretning, da disse er
vigtige mader at give information pa til samtalepartnere i
interaktioner.

Vigtigheden af gjenkontakt og blikretning

Forstdelse af et budskab i samtale styrkes, ndr man far input via bade det talte
ord og via de visuelle signaler fx gjenkontakt (95). @jenkontakt og blikretning
anvendes eksempelvis i samtaler til at sende vaesentlige falelsesmaessige sig-
naler mellem samtalepartnere og anvendes ogsa til at overvage og videregive
information (4).
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@jenkontakt er vigtigt i handteringen af turtagning i samtaler. Ved at kigge pa
lytteren, signalerer taleren, at vedkommende overgiver taleretten til samtale-
partneren. Manglende gjenkontakt kan derfor resultere i kortere og mere af-

brudte samtaler med flere pauser og faerre turtagninger (94). Desuden er re-
spons fra samtalepartneren mindre sandsynlig, nar den, der taler, ikke har

gjenkontakt med vedkommende (1).

Den voksne sidder med
to born og laeser en bog
ud fra metoden dialogisk
laesning. Nar hun stopper

op og inddrager bornene,
kigger Laura stadigvaek
o4& siderne i bogen, og
nar Laura ser op, kigger
hun ud ad vinduet.

Udfordringer med vigende
ojenkontakt og blikretning hos
barn med heretab

Forskning peger pa, at bern med
hgretab kan opleve udfordringer
med at bruge gjenkontakt og blik-
retning til at give information til
samtalepartnere (29). Som lyttere
kan de have vanskeligt ved at
bruge gjenkontakt til at give sam-
talepartneren det signal om inte-
resse, som kan veere med til at
fortsaette samtalen. De kan ogsa
have undvigende gjenkontakt, nar
der er noget, de ikke forstar. |
stedet for at stille opklarende
spergsmal, kigger de vaek (4,96).
Som talere kan de have udfor-
dringer med at bruge blikket til at
signalere, at turen gives videre til
samtalepartneren (97).

Born med hgretab kan komme i konflikt, hvis de misforstér eller ikke ser andre
barns signaler. Dermed kan disse barn virke provokerende eller 'uopdragne’,
fordi de misforstar situationen og reagerer anderledes end det forventede
(29). Det er derfor vigtigt at statte barnet i brug af signaler via gjenkontakt og
blikretning, sadfremt barnet ikke mestrer dette (4).
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Forslag til (video)observation af
gjenkontakt og blikretning

Observér, hvornar barnet eksempelvis taler eller interagerer med et andet
barn eller voksen.

Hvordan er barnets gjenkontakt?
Har barnet gjenkontakt med samtalepartneren, nar barnet taler?

Har barnet gjenkontakt med samtalepartneren, ndr samtalepartneren
taler?

Hvordan er gjenkontakten, nar barnet lytter — stabil/vigende?
Hvad karakteriserer situationen, nér gjenkontakten er god?

Stetter den voksne barnet ved at sege gjenkontakt, felge barnets
blik og pegninger?

Kilde: VISO-specialister fra Hareradgivningen Bern & Unge (inspireret af Marte Meo/AVT).

Hvordan kan man stette barnet i brug af
gjenkontakt og blikretning?

Undga at presse barnet.

Skab en god atmosfaere. Spejl barnets ansigt (nar det smiler, s& smil
igen).

Tiltreek og italesaet barnets opmaerksomhed eller mangel pa samme.

Hold et stykke legetgj op i naerheden af dine egne gjne, for at fange
barnets gjenkontakt.

Kilde: (25)
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/ Hvordan kan gjenkontakt og blikretning
() gves gennem sprogstimulerende
aktiviteter?

Felgende aktiviteter kan tages i anvendelse: Aktiviteterne findes bagerst i
kataloget.

m Snakke-kufferten
m Hvad skal vi lege?
u Spejlleg

u Lad os tale om opfersel og kommunikation

2.6 Repair (Reparationsstrategier)

Reperationsstrategier er vigtige for at
forebygge sammenbrud i samtaler

Aspektet Repair’ synligger vigtigheden af reparationsstra-
tegier i forhold til at kunne holde en samtale karende (4).

Vigtigheden af reparationsstrategier

At stille opklarende spargsmal, nar der er noget, man ikke kan hare eller for-
sta, er vigtigt for at reparere samtaler, s samtalen ikke gar i std (98). | inter-
aktion haender det, at man har brug for at fa noget omformuleret for at forsta
det, der bliver sagt. Mdske har nogen udtalt noget forkert eller utydeligt, er
kommet til at bytte om pa ordene, eller man har opdaget en misforstaelse.
Disse tiltag betegnes som reparationsstrategier, og de ger det muligt for os
systematisk at udpege og rette mulige problemer i bade vores egen og andres
tale (1).
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En gruppe born sidder
og taler om, at de har
veeret i Djurs Sommer-

land, alle byder ind med
sma oplevelser derfra.
Pludselig udbryder Es-
ther, “min kjole er gul”.

Udfordringer med reparations-
strategier hos barn med horetab

Forskning har vist, at barn med
hgretab kan have svaerere end
jeevnaldrende baern ved at repa-
rere og identificere behovet for
reparation i samtaler (51,99,100).
De kan veere tilbageholdende
med at sege afklaring, nar der er
ting i samtalen, de ikke forstar
(96,100) og have sveert ved at
forstd, hvornér der sker et sam-
talebrud (94). Méske derfor ople-
ver bern med hgretab flere sam-
menbrud i kommunikationen end
jeevnaldrende barn (9).

Det er vigtigt at arbejde med strategier og kompetencer hos barn med hgretab
i forhold til at anvende flere forskellige reparationsstrategier (4). Flere studier
viser, at bgrn med hegretab har behov for eksplicit vejledning i, hvordan de
handterer vanskeligheder i kommunikationen (101,9). Hvis barnene lzerer at
handtere sammenbrud i kommunikationen, forleenges laeengden af deres sam-
taleforleb med andre, og bernenes sociale status i bernegruppen gges (9).
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Forslag til (video)observation af
reparationsstrategier

Observér barnet i leg med andre bern. Lyt til barnets ytringer i dialo-
gen/legen.

L Gor barnet opmaerksom pd, at det ikke har hart eller forstdet det, der
er blevet sagt?

u Tager barnet initiativ til samspil?

u Kan barnet svare péa et spergsmal og samtidig laegge op til videre di-
alog?

m Kan barnet finde pé nye ideer for at holde legen/samtalen i gang?
u Kan barnet benytte pauser korrekt i samtalen?

u Stetter de andre bgrn op om reparation af samtalen?

Kilde: VISO-specialister fra Hareradgivningen Bern & Unge (inspireret af Marte Meo/AVT).
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Hvordan kan man stette barnet i brug af
reparationsstrategier?

u Skab en god atmosfare, spejl barnets ansigt (nar barnets smiler, sa
smil igen).

u Tiltreek og italesaet barnets opmaerksomhed eller mangel pad samme.
Sig fx: “Lige nu kigger du ikke pa mig”.

u Laer barnet hjeelpesaetninger.
Fx, "Jeg herte ikke, hvad du sagde”, "Sig det lige igen”, "Jeg harte
ikke det hele”, "Jeg kan ikke hgre her — skal vi lege et andet sted?”,
"Skal vi lege udenfor, der herer jeg bedre”.

L Laer barnet at Igse problemer.
Fx, Dukken skal vaskes, men der mangler vand. Hvad gar vi? Lad
barnet Igse problemet.

Kilde: (25)

Hvordan kan reparationsstrategier gves
gennem sprogstimulerende aktiviteter?

Folgende aktiviteter kan tages i anvendelse: Aktiviteterne findes bagerst i
kataloget.

u Rolleleg med fokus pa samtaleregler
B Handdukke

= Forteel, forteel

u Hvad skal vi lege?

u Hvor skal vi hen?

u Barriereleg
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2.7 Sequences (Samtalestruktur)

Brug af samtalestrukturer er vigtigt for at indga
i leengerevarende og uddybende samtaler

Aspektet ‘Sequences’ foreslar, at barn med haoretab stot-
tes i at ove samtalestrukturer og holde en samtale i gang
med deres kammerater (4).

Vigtigheden af samtalestrukturer

Samtale mellem mennesker er inddelt i en reekke sammenhangende sekven-
ser, der strukturerer samtalen. Som minimum bestar en samtale af to samtale-
sekvenser. Den ene part stiller et spergsmal, og den anden part svarer (102).

Selvom samtale er en naturlig del af vores sociale liv, hvorigennem vi deler op-
levelser, fglelser og meninger, sa er der imidlertid begraenset viden om, hvordan
barn med hgretab opever disse samtalestrukturer og holder en samtale i gang
med deres kammerater (4).

Udfordringer med samtale-
strukturer hos bern med

heretab
En g/‘uppe b@/’n s[dder Studier har vist, at bearn med ha-
retab kan have sveaerere ved at
og taler om, hvad de skal indga i l,engere samtaler end
vaere ti/ faste/a vn. Nova jeevnaldrende barn. De kan have

sveert ved sociale konventioner
for, hvordan et emne fastholdes

lytter i starten til samta-
len og fortaeller s3 om, 0g udvikles i samtale. Barn med

. hgretab benytter oftere end barn
hvad /7U/7 har /a vet uden hgretab korte enstavelses-

weekenden. ord som ja eller nej i deres
svar (1).

Forskning peger ligeledes pa, at
bern med hgretab kan have svee-
rere ved at tilpasse sig samtale-
partnerens behov og holde sig til
samtaleemnet. De introducerer
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eksempelvis flere nye emner til samtalen, stiller flere spergsmal og taler i laen-
gere tid end deres jeevnaldrende (2).

Denne adfaerd, hvor bern med heretab kan komme til at dominere samtalen,
kan potentielt skyldes en frygt for at blive praesenteret for emner, barnet ikke
er bekendt med, og som derfor kan medfgre sammenbrud i samtalen. Det kan
0gsé skyldes, at nogle barn med haretab endnu ikke mestrer de samtalefaer-
digheder, der er ngdvendige for at indga i l&engerevarende og uddybende
samtaler (2).

Det er derfor vigtigt, at bern med hegretab stattes i deres indsigt i samtale-
strukturer, sa de bliver bedre i stand til at deltage i interaktionen og samtale
med jeevnaldrende.

Forslag til (video)observation af
samtalestrukturer

Observér barnet i leg med andre begrn. Lyt til barnets ytringer i dialogen/
legen.

u Lytter barnet til samtalen?
m Kan barnet felge/blive i samtalen?
u Skifter barnet hyppigt emne?

u Har det nye emne en sammenhang med det foregdende emne, som
samtalepartneren kan felge?

®  Hvor mange dialogskift kan barnet deltage i inden for samme emne?
u Kan barnet initiere (nye) samtaleemner?
= Udviser de andre begrn interesse for samtalen?

Kilde: VISO-specialister fra Hareradgivningen Bern & Unge (inspireret af Marte Meo/AVT).
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Hvordan kan man stette barnet i brug af
samtalestrukturer?

L Stet barnet i at fortaelle om oplevelser, hvor strukturen og forlabet
bliver tydeligt.
Fx "Ferst gjorde du det, s skete det, og s4 til sidst...”

u Brug rim og remser sammen med barnet, som viser en struktur ("Jeg
gik mig over sg og land, da m@dte jeg en gammel mand”).

u Teenk selv hojt.
Fx, "Jeg tager gummistevler pd, fordi det regner udenfor”.

m Sperg ind og forvent et svar. Giv barnet tid til at formulere et svar.

Kilde: (25)

Hvordan kan samtalestrukturer oves
gennem leg?

Folgende aktiviteter kan tages i anvendelse: Aktiviteterne findes bagerst i
kataloget.

u Handdukke
u Forteel, forteel
u Hvor skal vi hen?

u Barriereleg
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2.8 Acknowledgement (Anerkendelse)

Anerkendelse af samtalepartnerens udsagn er
vaesentlig for at holde et emne og en samtale
kerende

Aspektet ‘Acknowledgement’ handler om, at anerken-
dende signaler i samtale er vigtige i kommunikation mel-
lem mennesker (4).

Vigtigheden af at anerkende samtaleparteneren

Anerkendelsesstrategier kan omfatte lyde som mmhm, na, aha, wauw, ah,
okay. Med disse lyde anerkender man som lytter, at den andens tale er blevet
hert og forstaet. Man kan med lydene tilkendegive opmuntring eller pasken-
nelse, skepsis eller ligegyldighed (90). Jeevnfer aspektet ‘'eye gaze’ kan man
desuden anerkende sin samtalepartner via gjenkontakt og blikretning samt an-
vende nonverbale cues fx et nik.

Studier har vist, at brug af anerkendelse er vaesentlig i forhold til at vedligeholde
samtale (90,103).
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Udfordringer med anerkendelse
hos barn med horetab

Et nyligt metastudie viser, at

Frederik og /‘/6’/7/’}/ S,O///G'/’ barn med hgretab er mindre til-
. bgjelige til at initiere episoder

”Frugz‘ha ven”. Frederik med faelles opmeerksomhed, og

kommenterer sp/'//ez‘ og at de forbliver i faelles opmeerk-

somhed i kortere varighed end
deres jeevnaldrende (104). Barn

“Nu skal du s/3”. Frederik med heretab anvender desuden

. . . typisk faerre anerkendelsessig-
ser Ikke ud til at /yﬁe il naler end deres kammerater

/‘/e/?fy og l‘age/‘ bare (105). I udviklingen af pragmati-

fruaten uden at siae no- ske faerdigheder er det imidlertid
g g ikke kun antallet af anerkendel-

get eller sparge om det. sessignaler, som er vaesentligt
for at vaere en god lytter. Lige sa
vigtigt er det at vide, hvornar og
hvorfor anerkendelsessignaler
benyttes som et bidrag til at
holde en samtale kerende. Bgrn
med haretab kan opleve vanskeligheder ved at anvende anerkendelsessigna-
ler pa en hensigtsmaessig made (3,4). Det er derfor afgerende, at barn med
haretab stgttes i udviklingen af denne faerdighed (3,4).

fortzeller, hvis tur det er,

Forslag til (video)observation af
anerkendelse i samtale

Observér barnet i dialog med andre barn.
u Lytter barnet til samtalepartneren?
u Set barnet pd samtalepartneren?

B Bruger barnet anerkendende lyde (na3, ihh, ej...) pa de rigtige steder
i samtalen?

Kilde: VISO-specialister fra Hererddgivningen Barn & Unge (inspireret af Marte Meo/AVT).



Hvordan kan man stette barnet i brug af
anerkendelse?

u Gor barnet interesseret i andres oplevelser.
Fx, "Peter sagde, at han fandt en snegl" - giv pause og se forvent-
ningsfuldt pa barnet med heretab, for at det kan give respons - "Har
du eller andre oplevet noget lignende?"

u Det er vigtigt, at samtalepartneren bruger anerkendende lyde som
ahhh, ihh, nee;j.

u Seette ord pa barnets og egne handlinger, falelser og tanker
Fx nar barnet smiler eller kommer med et verbalt udtryk, anerkend
med: "Jeg kan se du smiler. Det er dejligt, at du kan lide historien”.

Kilde: (25)

Hvordan kan anerkendelse gves gennem
sprogstimulerende aktiviteter?

Folgende aktiviteter kan tages i anvendelse: Aktiviteterne findes bagerst i
kataloget.

u Snakke-kufferten
u Forteel, forteel
u Hvad skal vi lege?

u Lad os tale om opfersel og kommunikation
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2.9 Turn-taking (Turtagning)

Traening af turtagning er vigtig for at kunne
bega sig socialt

Aspektet ‘Turn-taking’ fremhaever vigtigheden ar at give
plads og lytte samt vente pa sin tur i samtale og leg.

Vigtigheden af turtagning

At vide, hvordan man tager ture i samtale, er en afgerende pragmatisk faerdig-
hed i forhold til interaktion med andre (4). For bern er denne faerdighed vigtig
for at kunne begé sig socialt, da den hjeelper barnet til at kunne planlaegge og
udfere en samtale med andre (106).

Turtagning i samtale felger specifikke turtagningsregler (107). Vellykket tur-
tagning afhaenger af praecis timing, sé ingen taler i munden pa hinanden, og sa
der ikke opstar lange pauser mellem tale-turene. Derudover skal de fleste
samtaler foregd ved en vis hastighed, og man skal handtere skiftet mellem
hvem, der har ordet (106). Lytteren ma udvise opmaerksomhed mod taleren,
sa man er opmaerksom pa, hvornar samtalepartneren stopper sin tale, og lyt-
terens tur starter. Det kraever forstaelse for bade prosodiske udtryk (fx fal-
dende tone i slutningen af en ytring) og syntaktisk struktur (fx pauser i afslut-
ningen af en saetning) (4).

Baorn leerer meget sprogligt og socialt ved at deltage aktivt i samtaler, som de
ikke ville lzere, hvis de blot lyttede. Det geelder fx at begynde en samtale, at
leere, hvorndr og hvordan man tager sin tur i en samtale, og at bringe et bud-
skab effektivt videre (108).
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Udfordringer med turtagning
hos barn med horetab

Studier har vist, at nogle bgrn

Vega og Soffe /6'96'/‘ med med hegretab tager laeengere ture,
. stiller flere spergsmal og kommer

barbiedukker. De har en med flere personlige kommenta-

masse toy til dukkerne. / rer i sammenligning med jaevn-

aldrende barn (2,109). Forskning
peger ogsa pa, at bern med he-

f/'nz‘/ hvordan de deler to- retab kan have sveert ved at

. . felge hurtig turtagning i gruppe-
Jet, men aa der ikke er interaktioner (110).

sa meget tilbage, tager

Vega det sidste.

begyndelsen aftaler de

Det er derfor vigtigt, at bern med
hgretab stottes i at blive kompe-
tente tur-tagere, bade i én-til-én
samtaler og i grupper.

Forslag til (video)observation af
turtagning

Observér barnet i dialog med andre bern. Observér, om barnet mestrer
turtagningsprincipperne:

B Venter barnet pa tur?
u Venter de andre barn pa tur?
u Tager barnet sin tur?

®  Tager barnet flere ture? (Hvor mange?)

Kilde: VISO-specialister fra Hererddgivningen Barn & Unge (inspireret af Marte Meo/AVT).
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Hvordan kan man stette barnet i
turtagning?

u Skiftes til at forteelle en del af en historie
u Skiftes til at sende noget rundt (fx ved frokosten)

u Skiftes til at stille spgrgsmal og svare
Fx, "Hvad hedder du?”, “Jeg hedder...”
Leg evt. at | har en mikrofon, som skifter haender og synligger, hvem
der har taleretten.

o

u Ved spil, saet ord pa: "din tur”, “min tur”

u Skift roller. Lad barnet overtage styringen (som den voksne), og den
voksne indtage en mere afventende rolle. Her gves tydelig start og
slut samt spejling.

Kilde: (25)

Hvordan kan turtagning eves gennem
sprogstimulerende aktiviteter?

Folgende aktiviteter kan tages i anvendelse: Aktiviteterne findes bagerst i
kataloget.

u Rolleleg med fokus pa samtaleregler
B Handdukke

u Fisk en folelse

u Hvad skal vi lege?

u Barriereleg
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2.10 Initiating topics

(Indlede samtale/emneskift)

Evnen til at indlede nye emner i en samtale er en
central pragmatisk feerdighed

Aspektet ‘Initiating topics’ fokuserer pa evnen til, pa en
hensigtsmaessig made, at introducere nye samtaleemner

(4).

Vigtigheden af at kunne indlede en samtale og mestre emneskift

Samtaleemnet giver kommunikationen indhold samt fokus, og det skal gerne

vaere et emne, som begge samtalepartnere synes er interessant. Det er vigtigt

for social interaktion, at bern laerer, hvordan de igangsaetter og fastholder et

passende antal emner i en samtale (4).

En gruppe piger leger
kobmandsleg, hvor de
Skiftes til at vaere kob-
mand og vaere hand-
lende. Mille fastholder,

at hun vil vaere kob-
mand, og nar Nanna vil
kobe ost og brod, siger
Mille, “nej du skal kebe
kod og kartofler”.

Udfordringer med at indlede
samtale/emneskift hos bern
med heretab

Studier har vist, at bern med ha-
retab kan veere mere tilbgjelige
til at bringe nye emner ind i sam-
taler end jaevnaldrende barn.
Dette kan medfere, at kammera-
terne bliver mere passive i sam-
talerne (111). Nar barn med hare-
tab initierer mange emner, giver
det samtalepartneren begreen-
sede svarmuligheder. Dermed
bliver samtalen mere udspar-
gende end en gensidig udveks-
ling af information (112).

Arsagen til den hgje grad af initi-
ering af emner kan skyldes, at
barn med hgretab seger at veere
i kontrol for at undga, at samtale
bryder sammen. De kan vaere
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usikre pa ikke at kunne forstd nye samtaleemner eller at misforstd emner
grundet manglende mulighed for overhering (4,96).

Det er vigtigt, at bern med heretab leerer at initiere emner, der abner op og
gger sandsynligheden for, at en samtale kan indeholde flere gensidige ud-
vekslinger. Desuden er det vigtigt i arbejdet med bern med hgretab at foku-
sere pd, hvordan bernene kan gare samtaler mere jaevnbyrdige ved at give slip
pa lidt af den kontrol, som de opbygger ved at vaere dem, som initierer emner i
samtaler (4).

Forslag til (video)observation af barnets
evne til at indlede samtale og benytte
emneskift

Observér barnet i dialog med andre barn.

u Hvordan er lyttemiljget i gruppen, er der mulighed for overhegring?
u Tager barnet initiativ til samtale om nye emner?

u Lytter de andre bgrn til barnets initiativer?

®  Kan barnet fglge andre berns interesse i valg af samtaleemner?

u Bryder barnet ind i samtale ved at tale om nye emner?

Kilde: VISO-specialister fra Hererddgivningen Bern & Unge (inspireret af Marte Meo/AVT).
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Hvordan kan man stette barneti at

indlede samtale og benytte emneskift?

Positiv ledelse, hvor barnet stattes i at lytte og byde ind i forhold til
et samtaletema.

Fortzel enkle historier, hvor bernene skiftes til at fgje en seetning til
historien.

Seet ord pé barnets og de andre barns initiativer, og vis herved,
hvordan man kan indlede samtale. “"Du leger med perler, det ser
spaendende ud”.

Kgbmandsleg: ever emneskift. Hilse pd hinanden. Anmode om varer.
Betale for varer.

Kilde: (25)

Hvordan kan man gennem sprog-

stimulerende aktiviteter ove at indlede
samtale og benytte emneskift?

Felgende aktiviteter kan tages i anvendelse: Aktiviteterne findes bagerst i
kataloget.

Snakke-kufferten
Forteel, forteel
Hvad skal vi lege?

Lad os tale om opfersel og kommunikation
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2.11 Otherness (Mentalisering)

Vellykket social interaktion fordrer, at man kan
saette sig i den andens sted

Aspektet ‘Otherness’ omhandler evnen til at mentalisere,
avs. forstd egen og andres adfaerd ud fra mentale til-
stande.

Vigtigheden af mentalisering

Mentalisering er en forestillingsevne, der gar os i stand til at forstd egen og
andres adfaerd ud fra mentale tilstande. Mentalisering involverer opfattelse og
fortolkning af fglelser, tanker, overbevisninger, intentioner og ensker. Vi an-
vender alle mentalisering, nar vi interagerer med hinanden. Vi er ikke altid be-
vidste om det, men vi er hele tiden opmaerksomme péa vores egen og den an-
dens mentale tilstand og tilpasser vores handlinger hertil — fx sma aendringer i
den andens ansigtsudtryk eller made at sige tingene pa (113,114). Pa den
made udveksler vi information, som bidrager til at opretholde og udvikle sam-
talen. For at kunne give information, der er relevant for samtalen, og som ogsa
er forstaelig for samtalepartneren, er det nedvendigt, at man kan afkode og
forstd den andens mentale tilstand, herunder falelser og overbevisninger
(115). Bern, der har udfordringer med mentalisering, er i risiko for forsinket
pragmatisk udvikling (4).

Mentalisering er relateret til 'Theory of Mind’ (ToM), der omhandler evnen til at
danne sig forestillinger om en anden persons tanker, falelser, overbevisninger
mv. (116). Dette vedrarer evnen til at forstd, at den mentale tilstand hos andre
kan veere forskellig fra ens egen mentale tilstand (8). Denne evne saetter bar-
net i stand til at respondere pa en forstaelig og relevant made i forhold til det,
som samtalepartneren lige har sagt, fx ved at give tilstraekkelig og relevant in-
formation (117). Bern, som ikke mestrer evnen til at saette sig i sin samtale-
partners sted, kan derfor have svaert ved at respondere pa en hensigtsmaessig
made i interaktioner, og det kan dermed vaere sveaert at opretholde samtalen
(118). Omvendt viser studier, at nar bern begynder at forstd andres synsvink-
ler, bliver de mere motiverede for at bruge sproget til at forklare sig (119).
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Emilie leger med Ole. Ole
falder og slar sit ben.

Emilie ser det, men lober
videre og bliver sur, fordi
Ole ikke lober med.

Udfordringer omkring
mentalisering hos bern med
horetab

Trods variationer udvikler bgrn
med hgretab generelt evnen til
Theory of Mind senere end jaevn-
aldrende bern (39). Der er dog
betydelige variationer (120), som
ser ud til at heenge sammen med
graden af deres sproglige/kom-
munikative faerdigheder og ikke
med graden af deres heretab (8).
Barn med hagretab, som eri et
tegnsprogsmiljg fra fedslen og

udvikler tegnsprog som modersmal, tilegner sig ikke Theory of Mind senere

end bgrn med typisk hegrelse (121).

Det ser ud til, at udvikling af et velfungerende sprog er en del af forudsaetnin-
gen for at kunne seette sig ind i et andet menneskes tanker og falelser og for-
sta, at de kan veere forskellige fra ens egne (39). Det er derfor vigtigt at give
bern med haretab gode sociale erfaringer med at forsta andres tanker og fe-
lelser og redskaber til at udtrykke deres egne tanker og falelser ved brug af
mentale verber (fx at fale, taenke, synes) (119). Der skal derfor vaere fokus pa
at inddrage og forklare mentale verber i sociale kontekster.
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Forslag til (video)observation af barnets
evne til mentalisering

Observér barnet i leg med andre bern.

u Tager barnet hensyn til de andre?

u Udviser barnet forstdelse for de andre berns initiativer?
u Er barnet interesseret i de andre bgrns beretninger?

u Er barnet nysgerrigt og stiller spargsmal?

u Reagerer barnet p& den andens kropssprog?

Kilde: VISO-specialister fra Hererddgivningen Bern & Unge (inspireret af Marte Meo/AVT).
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Hvordan kan man stette barnet i
mentalisering?

®  Er barnet interesseret i andre bgrn og deres oplevelser?
Fx, "Jeg herte, at Mathilde sagde, at hun har vaeret ved stran-
den. Har du ogsa prevet at vaere ved stranden?”

u Tydeligger det med uddybende spargsmal.

u Tal med barnet om, at vi kan lide forskellige ting.
Fx, "Jeg kan lide kaffe, du kan lide saftevand”.

u Tal hejt om egne felelser, sa barnet harer det. Brug mentale verber.
Fx, "Nar solen skinner, bliver jeg glad”.

L Italeseet de andre barns reaktioner
Fx, "Se nu er Sara ked af det. Det er fordi...”

u Stet barnet i at I@se konflikter sprogligt.
Fx, "Jeg s&, at du blev vred over, at Thea veeltede dit tarn. Det kan
jeg godt forsta. Men jeg vil ikke have, at du slar. Kan du se, at Thea
er ked af det nu? Hvad kunne du have gjort i stedet for?”

Kilde: (25)



Hvordan kan man gennem sprogstimu-
lerende aktiviteter ove mentalisering?

Felgende aktiviteter kan tages i anvendelse: Aktiviteterne findes bagerst i
kataloget.

u Rolleleg med fokus pa samtaleregler
u Lade som om

u Fisk en folelse

u Spejlleg

u Barriereleg

u Tale og tankebobler

u Lad os tale om opfersel og kommunikation
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2.12 Naturally-occurring interaction

(Naturligt opstaet interaktion)

Kontekst har betydning for vurdering af berns
pragmatiske faerdigheder

Aspektet ‘Naturally-occurring interaction’ understreger be-
tydningen af at studere samtalehandlinger i interaktioner i

bornenes dagligdags omgivelser med kendte samtalepart-
nere.

Vigtigheden af naturlige interaktion

For alle mennesker, herunder bern med hegretab, geelder, at de interagerer og
samtaler pa forskellige mader afhaengigt af, hvem deres samtalepartner er. Er
det fx en peedagog, jeevnaldrende kammerat, sgskende eller voksne vil bar-
nene opfere sig og veere i dialog pa forskellige mader. Desuden har det betyd-
ning for barnenes méade at interagere pa, om de kender samtalepartneren i
forvejen (3,15).

Nar man undersgger pragmatiske faerdigheder blandt bern med heretab, er
det vigtigt at inkludere kontekstens betydning for det enkelte barns faerdighe-
der, ellers risikerer man at drage konklusioner om faerdighederne, som ikke er
daekkende for barnets reelle pragmatiske forméen (122). Nar man vil have ind-
blik i udfordringer og udviklingsmuligheder i pragmatiske feerdigheder blandt
barn med haretab, giver observationer af barnenes interaktioner i deres hver-
dagsomgivelser, fx i hjemmet eller med jeevnaldrende derfor en vaesentlig ind-
sigt (4).

Behovet for at fokusere pé interaktioner og samtalehandlinger i barnets naere
miljg handler iseer om, at barnet laerer pragmatiske faerdigheder i deres vante
daglige omgivelser. Ved at understette de pragmatiske feerdigheder i de soci-
ale situationer, barnet ofte indgér i, kan en given feerdighed give mere mening
og veere lettere for barnet at huske, nar det er i en lignende situation en anden
gang (4). Som voksen kan man ogsé hjaelpe barnet med at opbygge erfaring
med fleksibel tilpasning ved at sikre, at det oplever at deltage i mange slags
samtaler med b&de voksne og bern. Samtalerne skal gerne veere bade pa to-
mandshand, i sma grupper og i starre grupper, bade voksenstyrede og frie,
med bade alvor og humor, og at de oplever samtaler i forbindelse med mange
forskellige aktiviteter (6).

60



Forslag til (video)observation af barnet i
interaktion med andre

Observér barnet i ustruktureret samspil/leg pé flere tidspunkter og pa
tvaers af akterer.

u Hvad sker der i interaktionen? Hvad ger barnet?
u Hvad gar den voksne? De andre bgrn?
u Er barnet en del af faellesskabet?

u Hvordan mgdes barnet af de voksne og de andre bearn? Med respekt
og venlighed?

B Erdet sveert for barnet at indga i samspil/leg? P& hvilken méde?

Kilde: VISO-specialister fra Hererddgivningen Barn & Unge (inspireret af Marte Meo/AVT)
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Hvordan kan man stette barnet i
interaktion med andre?

L Man kan statte barnet ved at lege pa tomandshand eller i en lille
gruppe, hvor barnet har mulighed for at opbygge legefaerdigheder
og blive en attraktiv legepartner.

u Leer barnet hgflighedsfraser (Benyt evt. samtalekort fra Materiale-
centret: Ga til hjemmeside).

®  Tal med barnet om sociale spilleregler.
Fx, hvor teet m& man sta pa den, man taler med?
M& man rere ved den andens har?

u Forstgr barnets og andre bgrns initiativ ved at vaere anerkendende.
Fx vise begejstring, uddybe, stille spargsmal.

u Man kan lege med barnet med udgangspunkt i noget, der interesse-
rer barnet. Anerkend barnets interesse og ger andre bgrn interesse-
ret i legen. Herpa kan man som voksen traekke sig ud af legen.

Kilde: (25)

Hvordan kan man gennem sprog-
stimulerende aktiviteter ave naturligt
opstaet interaktion?

Felgende aktivitet kan tages i anvendelse:

u Hvad skal vi lege?
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Sprogstimulerende aktiviteter
med fokus pa pragmatiske
feerdigheder

| dette afsnit praesenteres forslag til sprogstimulerende aktiviteter med fokus
pé pragmatik, som kan anvendes til at styrke evnen hos bern med heretab til

at mestre ét eller flere af de 12 pragmatiske aspekter introduceret i The CON-
VERSATION Model. Alle aktiviteter er malrettet farskolebgrn med heretab i al-
deren 4-6 ar.

Brug af de sprogstimulerende aktiviteter

Barn med pragmatisk forsinkelse kan have gavn af individuelle tilrettelagte ak-
tiviteter, der retter sig mod pragmatiske feerdigheder, hvor de herigennem op-
gver erfaring med at kommunikere i forskellige kontekster med forskellige par-
ter (6).

Aktiviteterne skal gerne udveelges og udferes i en gensidighed, hvor logopee-
den vejleder om, hvordan aktiviteterne udferes, mens foraeldrene og det pae-
dagogiske personale i dagtilbuddet bidrager med viden om barnet (123). P&
den made tilpasses de enkelte sprogstimulerende aktiviteter efter det enkelte
barns alder, preeferencer og pragmatiske udviklingsniveau.

Logopeeden kan i ferste omgang igangseette sproglege sammen med det pee-
dagogiske personale og barnet, sdledes at personalet far indsigt i og viden
om, hvordan man kan "sproglege” med fokus pa den pragmatiske del af spro-
get i forhold til de faerdigheder, man a@nsker at observere hos barnet. De
sprogstimulerende aktiviteter i kataloget gradueres i forhold til barnets behov,
udviklingsstadie og alder.

Logopaden kan her ligeledes drafte, hvordan man ved konkret malrettet pae-
dagogisk indsats kan statte barnet i at tilpasse sproget i hverdagen, séledes
at barnet har mulighed for at lykkes i det sociale rum. Barnet har brug for at
veaere i en meningsgivende hverdagspraksis, at hare og opleve sproget og selv
vaere aktivt deltagende for at tilegne sig nye kompetencer.
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Det anbefales, at logopasden og padagogen arbejder sammen med forael-
drene om de fokuspunkter, der er for deres barn i institutionen, saledes at for-
aldrene far indsigt i og viden om pragmatiske feerdigheder og pa den made
kan integrere indsatsen i hverdagen og dermed stette/guide barnet i dets
hjemmearenaer.

De sprogstimulerende aktiviteter kan downloades separat fra VIVES hjemme-
side.

Oversigten nedenfor viser, hvilke sprogstimulerende aktiviteter der statter
hvilke pragmatiske aspekter fra The CONVERSATION Model.
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Pragmatisk aspekt

COLLABORATION
(KOMMUNIKATIVT SAMSPIL)

OPPORTUNITIES
(MULIGHEDER FOR SAMSPIL)

NONVERBAL CUES
(NONVERBAL KOMMUNIKATION)

VERBAL CUES
(VERBAL KOMMUNIKATION

EYE GAZE
(DJENKONTAKT OG BLIKRETNING)

REPAIR
(REPARATIONSSTRATEGIER)

SEQUENCES
(SAMTALESTRUKTUR)

Sprogstimulerende aktiviteter

u Snakke-kufferten

u Hvad skal vi lege?

u Hvad skal vi lege?

®  Handdukke

u Fisk en folelse

u Spejlleg

u Tale- og tankebobler

u Lad os tale om opfersel og kommunikation

u Rolleleg med fokus pa samtaleregler
u Hvad skal vi lege?

u Barriereleg

= Snakke-kufferten
Hvad skal vi lege?
u Spejlleg

. Lad os tale om opfersel og kommunikation

u Rolleleg med fokus pa samtaleregler
®  Handdukke

u Forteel, forteel

u Hvad skal vi lege?

u Hvor skal vi hen?

u Barriereleg

L Handdukke
u Forteel, forteel
L Hvor skal vi hen?

u Barriereleg
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https://docs.google.com/document/d/1q3_lNXZqpjjVg2aJdc5Bj8ELAFI5ypPH/edit#heading=h.1ksv4uv
https://docs.google.com/document/d/1q3_lNXZqpjjVg2aJdc5Bj8ELAFI5ypPH/edit#heading=h.44sinio
https://docs.google.com/document/d/1q3_lNXZqpjjVg2aJdc5Bj8ELAFI5ypPH/edit#heading=h.2jxsxqh
https://docs.google.com/document/d/1q3_lNXZqpjjVg2aJdc5Bj8ELAFI5ypPH/edit#heading=h.z337ya

Pragmatisk aspekt

ACKNOWLEDGEMENT
(ANERKENDELSE)

TURN-TAKING
(TURTAGNING)

INITIATING TOPICS
(INDLEDE SAMTALE OG EMNESKIFT)

OTHERNESS
(MENTALISERING)

NATURALLY-OCCURRING
INTERACTION (NATURLIGT
OPSTAET INTERAKTION)

Sprogstimulerende aktiviteter

m Snakke-kufferten
u Forteel, forteel
u Hvad skal vi lege?

. Lad os tale om opfersel og kommunikation

u Rolleleg med fokus pa samtaleregler
= Handdukke

u Fisk en folelse

u Hvad skal vi lege?

u Barriereleg

= Snakke-kufferten
u Forteel, forteel
m Hvad skal vi lege?

. Lad os tale om opfersel og kommunikation

u Rolleleg med fokus pa samtaleregler
- Lade som om

u Fisk en folelse

u Spejlleg

u Barriereleg

u Tale- og tankebobler

. Lad os tale om opfersel og kommunikation

u Hvad skal vi lege?
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https://docs.google.com/document/d/1q3_lNXZqpjjVg2aJdc5Bj8ELAFI5ypPH/edit#heading=h.3j2qqm3
https://docs.google.com/document/d/1q3_lNXZqpjjVg2aJdc5Bj8ELAFI5ypPH/edit#heading=h.1y810tw
https://docs.google.com/document/d/1q3_lNXZqpjjVg2aJdc5Bj8ELAFI5ypPH/edit#heading=h.4i7ojhp
https://docs.google.com/document/d/1q3_lNXZqpjjVg2aJdc5Bj8ELAFI5ypPH/edit#heading=h.2xcytpi
https://docs.google.com/document/d/1q3_lNXZqpjjVg2aJdc5Bj8ELAFI5ypPH/edit#heading=h.1ci93xb
https://docs.google.com/document/d/1q3_lNXZqpjjVg2aJdc5Bj8ELAFI5ypPH/edit#heading=h.1ci93xb

Rolleleg med fokus pa samtaleregler (22)

Formal
At stotte barnets erfaring med:

u Uskrevne regler for interaktion

u Konkrete situationer, som kan veere vanskelige for barnet
m Hensigtsmeessige strategier/samtalefaerdigheder

u Theory of Mind (ToM) - saette sig i samtalepartnerens sted
= Metakommunikation

u Turtagning — skiftes til at tale

u Reparationsstrategier — fx modelseetninger.

Materialer

u Playmobil/lego/dukkehusfigurer.

Fremgangsmade

Den voksne og barnet leger med de sma figurer. Man forhandler om, hvem der har
hvilke figurer/roller, hvorefter figurerne taler sammen. | rollelegen med sma figurer
kan fx man tage udgangspunkt i situationer fra hverdagen, som er vanskelige for
barnet at handtere. Den voksne kan fx hjeelpe barnet med at identificere et kommu-
nikativt problem, finde &rsagen hertil og eksempler p&, hvordan man kan lgse pro-
blemet. Ved at opstille konkrete situationer, som ofte er vanskelige for barnet at
handtere, kan den voksne hjeelpe barnet med at udvikle strategier, som kan vaere
anvendelige for barnet i lignende situationer. Indleere nye ord og sociale fraser/mo-
delszetninger: "Ma jeg vaere med?”, “Skal vi lege?”, “"Hvad vil du gerne lave?”, "Du ma
ikke tage den, for det er min!”, "Du méa gerne Iane min..."”, "Ma jeg lane din..”.

Den voksne kan ogsé tale med barnet om, hvad der kan ske, hvis man ikke svarer pa
et spergsmal, man bliver stillet, eller hvis man snakker for meget og derved ikke
overholder turtagningsreglerne.

| rollelegen er det den voksnes opgave at statte barnet i at saette ord péa sine hand-
linger, tanker, fglelser og intentioner. Malet er, at barnet hjelpes til at opleve bade
vellykkede og uhensigtsmaessige eksempler pa adfserd og sprogbrug og pa den
méde lzere velegnede pragmatiske strategier for interaktion.
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Handdukke (6,32,124)

Formal

At stotte barnets erfaring med:

Samtalefaerdigheder

u Forstaelse af uskrevne regler
m Turtagning

u Theory of Mind (ToM)

m Reparationsstrategier.

Materialer

u 1 handdukke, evt. med hgreteknologi.

Fremgangsmade

Via leg med handdukke kan man som voksen hjzelpe barnet med at f& erfaring med
samtalefeerdigheder, fx evnen til at initiere og vedligeholde en samtale. Den voksne
ferer hdnddukken, som har en samtale med barnet. Barnet og dukken skiftes til at
tale og lytte. Gennem samtalen stattes barnet i turtagning, og barnet far en fgling
med de samtalestrukturer, der gaelder for interaktion. Ved hjaelp af hdnddukken kan
den voksne ogsa hjeelpe barnet til at forsta forskellige uskrevne regler for interak-
tion. Dukken kan “sabotere kommunikationen” ved at lave brud pa samtalereglerne,
fx afbryde, undlade gjenkontakt, larme i stedet for at lytte, stille irrelevante spergs-
mal og foretage pludselig emneskift. Den voksne kan efterfalgende stotte barnet i at
hjeelpe dukken med hensigtsmaessige idéer til adfaerd:

u Ret opmaerksomheden mod den, der taler ("Jeg vil gerne have, at du kigger pa
mig, nér jeg taler, sd ved jeg, at du lytter til mig”)

. Anvend gestik, mimik og @jenkontakt ("Du kan fx nikke, sa jeg ved, at du har
forstéet/er interesseret”)

®  Anvend turtagnings-tegn ("Vi taler én ad gangen”)

= Reparation af samtalen, hvis dukken ikke har hegrt, hvad der er blevet sagt. Bar-
net kan hjeelpe dukken med, hvad man kan sige. ("Hvad sagde du? Du sagde
noget med en bla bold?”.

68



| aktiviteten med hédnddukken er det vigtigt at statte barnet i at udvikle strategier til
at kunne deltage i en samtale p& en hensigtsmaessig made. Sperg evt. “Ej..., hvad
var det dukken sagde/gjorde?” Malet er at gve de pragmatiske feerdigheder, sa det
blive lettere for barnet at indgé i sociale kontekster og skabe gode relationer. Efter
at barnet med hgretab har veeret i legen med logopaeden, det peedagogiske perso-
nale og/eller foraeldrene og kender legens regler, kan legen ligeledes overfgres pa

en lille gruppe af barn.
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Snakke-kufferten (32)

Formal

At stette barnets erfaring med:
m Samtalefaerdigheder
® At starte, vedligeholde og afslutte en samtale

= Emne-kohaerens.

Materialer

En kuffert eller anden beholder med objekter, som barnet finder spaendende, fx sae-
bebobler, hoppebold.

Fremgangsmade

| aktiviteten med snakke-kufferten skiftes en gruppe af bern til at tage én ting op af
en kuffert eller anden beholder ad gangen, hvor genstanden ikke kan ses af de an-
dre deltagere i legen. Bernene kan pa skift fa lov til at veelge den genstand, som de
finder mest interessant. Herpa skal barnet beskrive genstanden og forklare dens
funktion. Nar barnet er faerdig med at fortaelle alt, hvad han/hun kan finde p& om
genstanden, skal de andre bern gaette, hvilken genstand der er tale om. Herefter er
det naeste barns tur.

Barnet/bernene laerer at initiere et emne for en samtale og holde sig til samtaleem-
net undervejs i sin beskrivelse. Det er her vigtigt, at den voksne stgtter barnet/bar-
nene undervejs og hjaelper til med at starte, vedligeholde og afslutte emnet i samta-
len. Aktiviteten kan ogsé stette barnet/bgrnene i at afkode og tolke pa samtalepart-
nerens signaler. Har de andre bern forstdet beskrivelsen? Hvilke andre informationer
kan jeg give om genstanden?
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Forteel, forteel (32)

Formal
At stotte barnets erfaring med:

u Forteellekompetence
u Opbygning af narrativer
. ToM

® At genforteelle.

Materialer

u Sekvenskort (Benyt evt. "2- og 3-billedhistorier”, som viser korte handlingsfor-
lgb fra Materialecentret: G4 til hjemmeside).

u Bog eller eventyr (evt. med billeder eller sekvenskort)

u Fotosekvens, hvor barnet selv indgar.

Fremgangsmade

Med aktiviteten ‘forteel, forteel’ stottes barnet i at fortaelle en sammenhasngende hi-
storie. Det kan fx veere en opdigtet historie, en oplevelse eller en kendt historie, som
barnet genfortaeller. Er der behov for visuelt materiale, kan sekvenskort, billeder fra
bager, forteelletegninger eller lignende anvendes. Gennem sin fortzelling stottes bar-
net i at bruge tidskonjunkturerne forst, sa og til sidst og pad den made skabe en red
tréd i historien.

Ved brug af visuelt materiale kan historiens struktur tydeliggeres. For eksempel nar
sekvenskort laegges i reekkefglge, kan barnet stattes i brugen af tidskonjunktionerne.
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https://www.matcen.dk/2-og-3-billedhistorier-app.html

Lade som om (125)

Formal

At stotte barnets erfaring med at:

u Saette sig i den andens sted

. Afkode nonverbalt kropssprog.
Materialer

u Eventyr

- Alfons Aberg 0g andre bgger med et barn som hovedperson.

Fremgangsmade

Den voksne laeser hgjt fra en bog, hvor man indtager/identificerer sig med forskel-
lige roller, fx "Guldlok og de tre bjerne” fra Matcen.dk (G4 til hjemmeside). Under

hgjtleesning taler den voksne med b@rnene om de forskellige karakterers handlinger,
tanker og falelser (ToM). “Mon Guldlok er nysgerrig?”, “hvordan feles det at blive
forskreekket?”, “hvordan kan man se, at Lille Bjgrn bliver ked at det?”. Inddrag ber-
nenes egne erfaringer, folelser og associationer. Laes gerne de samme bgager flere
gange og indtag forskellige perspektiver. Anvend dialogisk leesning.
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https://www.matcen.dk/guldlok-og-de-3-bjoerne-pakke-1429

Fisk en folelse (32)

Formal
At stotte barnets erfaring med:

B Afleesning og identificering af nonverbale udtryksmader
® At beskrive og efterligne forskellige fglelsesudtryk
m Turtagning

m Indsigt i andre menneskers hensigter, ensker, fglelser.

Materialer

u Kort med sindsstemninger (evt. fra Materialecentret: G4 til hjemmeside)

®  Evt. magnetfiskestang + clips.

Fremgangsmade

Deltagerne skiftes til at "fiske” et billede blandt en bunke af kort med sindsstemnin-
ger fordelt pa et bord. Aktiviteten kan ogsa udferes ved, at barnene ‘fisker’ et kort
med clips og magnetfiskestang. Efter barnet med heretab har prevet legen nogle
gange sammen med det paedagogiske personale eller med foraeldrene hjemme, kan
legen overferes til gruppen af barn i dagtilbuddet.

Nar man har taget/fanget et kort, skal barnene pé skift beskrive sindsstemningen
hos personen pé billedet. Hvis barnet ikke er i stand til at beskrive den pagaldende
persons sindsstemning, ma barnet gerne efterligne personen pé billedet. Den
voksne kan hjeelpe barnet med at saette ord pé felelsen, og man kan tale med beor-
nene om, hvordan man ser ud og feler i forbindelse med forskellige sindsstemninger.
De voksne kan ogsa snakke med barnene om, hvordan ens stemme lyder alt af-
haengig af sindsstemning, og at der er en sammenhang mellem stemmefgring og fo-
lelsesudtryk.
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https://www.matcen.dk/sindsstemninger.html

Hvad skal vi lege? (29)

Formal

At stotte barnets erfaring med:

u Initiering (igangseetning) af leg

u Turtagning, lytte og give plads

m Q@jenkontakt og at veere i fokus

m Fastholdelse af den rede tréd i samtale og leg

B At tydeliggere sit budskab og fremst& mere forstéelig
u At se tingene fra andres perspektiv

u At reparere leg ved sammenbrud.

Materialer

Fastsaettes under aktiviteten.

Fremgangsmade

Den voksne udveelger en lille gruppe af begrn. Barnene sidder i rundkreds og skal
sperge hinanden pa skift - "Hvad har du lyst til at lege med?” Alle barn kommer med
deres forslag til leg. Barnet med haretab skal here, hvordan de andre spearger, sé
barnet kan kopiere deres made at sperge pa. Derfor skal barnet ikke veere den for-
ste i spergeraekken. Den voksne statter bgrnene i at forhandle og na til enighed. Un-
dervejs gver barnene brug af gjenkontakt, at lytte til hinandens ideer og vente pa
tur. Dette kan italeseettes og stettes af den voksne.

Efter at legen er valgt, fordeles rollerne i legen. Man starter med at snakke om,
hvilke forskellige karakterer, der kan optreede i legen. Bernene spgrger her hinanden
pa skift: "Hvad vil du vaere?” Her @ver bernene sig i at forhandle og na til enighed.

Nar alle har en rolle, aftaler man, hvordan legen starter og evt. en raekkefelge i et
handlingsforlab. Bernene kommer med forslag. Under selve legen stgtter den
voksne barnene (og seerligt barnet med heretab) i at afleese mimik, kropssprog og at
lytte til hinanden.

Nar legen slutter, medes man i rundkredsen igen og snakker om, hvordan bgrnene
synes, at legen er gdet. Den voksne roser kommunikationen, der er lykkedes under-
vejs.
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Spejlleg (29)

Formal
At stotte barnets erfaring med at:

u Afleese og tolke ansigtsmimik og kropssprog

u Udtrykke med ansigt og krop.

Materialer

Ingen.

Fremgangsmade

En mindre gruppe af bern sidder i en rundkreds, hvor to bern kommer op og sté over
for hinanden, sé de kan se hinandens kroppe og ansigter. De skal nu forestille sig, at
der er et spejl imellem dem, og skiftes til at vise og imitere krops- og ansigtsbevee-
gelser. Det er vigtigt, at de bade praver at vise og spejle sig, da begge dele giver fo-
kus p& opmaerksomheden, kropssprog og ansigtsmimik. De er ngdt til at se/afkode,
hvad den anden ger, for at de kan gare det samme.

De forste gange kan det maske vaere sveert at finde pa mimik og bevaegelser. Den
voksne kan derfor starte med at vise eksempler i “spejlet”. Hvis barnene oplever det
som graenseoverskridende at vaere i fokus, kan man lade begrnene sta to og to over
for hinanden og spejle sig pd samme tid.

Den voksne hjeelper barnene (og seerligt barnet med heretab) med at finde pa mimik
0g bevagelser samt se og afkode, hvad det andet barn ger.
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Hvor skal vi hen?

Formal

At stotte barnets erfaring med:

u At opbygge et narrativ

u Auditiv hukommelse

m Initiering (igangseetning) af leg.
Materialer

u Situationsbillede (fx "Zoologisk have" fra materialecentret: G& til hjiemmeside)

®  Det er vigtigt, at billedet er lamineret, hvis man vil tegne med tusch + viske ud
®  Sma figurer.

Evt. bernebog med haendelsesforlgb, der matcher situationsbilledet. (fx "Bertil i Zoo-
logisk have" fra Materialecentret: G4 til hiemmeside).

Fremgangsmade

Den voksne taler med barnet om, hvad der typisk skal ske i det padgaldende scena-
rie, fx hvis man skal en tur i zoologisk have: "Hvad skal vi ferst — ja, vi skal forst sta i
ke ved indgangen, hvor vi kan kgbe billetter”. "Vi stiller os bagerst i kgen.” (Snakker
om antal billetter, og hvad de mon koster). “Nu skal vi ind og se dyrene”. "Hvor skal
vi gé hen ferst?” Barnet og den voksne farer figurerne rundt pa situationsbilledet.

Herefter kan man lade barnet genforteelle historien, mens ruten tegnes med tusch
og tidskonjunktioner fremhaeves, idet forskellige tidsformer kan vaere svaere at over-
hgre i stgj. Ved at genfortaelle ruten stattes barnet i brug af datid. Den voksne kan
ogsa opfordre barnet til selv at finde pé en rute og fortzelle om aktiviteterne under-
vejs. Her kan den voksne fx bede barnet om at f gentaget en instruks pa en be-
stemt made og samtale med barnet om, hvordan man kan reparere, fx gentage, sige
med andre ord, sige det langsommere og tydeligere.

Turen rundt pé situationsbilledet kan fx foretages i overensstemmelse med historien
i en bernebog med samme tema. Ovenstédende eksempel med zoologisk have kan
evt. tilrettelaegges efter historien fortalt i bgrnebogen "Bertil i zoologisk have" fra
Materialecentret: G4 til hjemmeside.

Kilde: VISO-specialister fra Hereradgivningen Bern & Unge (inspireret AVT/SCIP).

76


https://www.matcen.dk/zoologisk-have-laminat.html
https://www.matcen.dk/bertil-i-zoologisk-have.html
https://www.matcen.dk/bertil-i-zoologisk-have.html

Barriereleg

Formal

At stette barnets erfaring med:

B At gare sig forstéelig, s den anden forstar instruksen

m Reparationsstrategier

®  Auditiv hukommelse

= Forstaelse for andre menneskers hensigter, gnsker, falelser
u Tidskonjunktioner: ferst... bagefter... og sa... til sidst.

u Praepositioner: ovenpd, ved siden af, under

u At vente pa hinanden - have gje for sine samtalepartner.

Materialer

u Duplo

u Modellervoks

u Papir og tuscher

= En "skillevaeg”, sd man ikke kan se, hvad den anden laver.

Fremgangsmade

Den voksne og barnet sidder med en barriere mellem sig (fx en starre bog, et spil
sat pé hejkant), som ger det det muligt at skeerme for udsynet til hinanden.

Aktiviteten gar ud pa at bygge/tegne/modellere to ens figurer, men uden at man kan
se, hvad hinanden laver. Barnet og den voksne skiftes til at vaere den, der giver in-
strukser, og den, der lytter og felger instruksen. Den voksne guider undervejs eller
beder om uddybende forklaringer som modtager af instruksen. Det her vigtigt at
sikre et godt lyttemiljg.

Nar barnet giver instruksen, er han/hun nedt til at gere sig forstéelig. Barnet skal
veere praecis i sin instruks. Nar barnet tager imod instruksen, kraever det, at han/hun
lytter, for at man til sidst ender med at have lavet to ens figurer. Forstar barnet ikke
instruksen, gver det at spgrge om gentagelse (reparation).

Aktiviteten kan ogsa udferes med to bern, hvor den voksne statter og hjeelper bar-
nene i kommunikationen.

Kilde: VISO-specialister fra Hereradgivningen Bern & Unge (inspireret AVT).
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Tale- og tankebobler

Formal
At stotte barnets erfaring med:

u At tolke og afleese kommunikationspartneren
u At tolke nonverbal kommunikation

m Bevidstheden om, hvordan andres og egne kommunikationsudtryk opfattes og
tolkes.

Materialer

u Billedhistorier: (fx fra Materialecentret: G4 til hjemmeside)

u Situationsbilleder (fx fra Materialecentret: G4 til hjemmeside)

u Sekvenskort: (fx fra Materialecentret: Ga til hjemmeside)

u Evt. brug af tale- og tankebobler, som tegnes, klippes ud og limes pa pind.

Fremgangsmade

Med udgangspunkt i billedbgger, situationsbilleder, sekvenskort eller billeder af
daglige aktiviteter taler den voksne med barnet om, hvad personen pé billedet teen-
ker og feler. Den voksne ger brug af dbne spargsmal, fx ved at sperge barnet: "Hvad
tror du, personen taenker?”, "Hvordan mon personen har det?”, "Hvad kunne perso-
nen sige?” Den voksne stgtter barnet i at italesaette de observerede personers tan-
ker, falelser og intentioner. Den voksne sparger ind til, hvordan barnet har afkodet
dette: "Hvorfor tror du...?”.

Den voksne kan ogséa tale med barnet om, hvad barnet selv kunne gare/sige i lig-
nende situationer, og @ve, hvorndr man kan sige hvad til hvem: "Hvad kunne du
gere/sige i denne situation?” Den voksne kan pa samme made tage udgangspunkt i
en bestemt folelsesladet situation, barnet har veeret i, ved at tegne situationen sam-
men med barnet. Den voksne taler med barnet om, hvordan han/hun havde det i si-
tuationen.

Kilde: VISO-specialister fra Hereradgivningen Bern & Unge (inspireret SCIP).
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Lad os tale om opfersel og kommunikation
(126)

Formal

At statte barnets erfaring med:
u Brug af kropssprog

m Regler for god opfarsel

u Hvordan andres og egne kommunikationsudtryk opfattes og tolkes.

Materialer

m Opfersel i familien Op og Ned — Ude og hjemme af Lotte Salling. Forlaget Sprog
& Leg, 2016. 36 sider. Med bogen fglger en kode til download af bogens teg-
ninger til print og visning pa smartboard.

u Samtalekort med heflighedsfraser (fx fra Materialecentret: G4 til hiemmeside).

Fremgangsmade

Den voksne kan ved hjalp af bogen eller samtalekortene drgfte situationer omkring
god opfersel med barnet og tale om konkrete méader, hvorpd man kan omgas hinan-
den og udvise god opfarsel. Den voksne og barnet kan tale om brug af bade verbale
og nonverbale cues. For eksempel hvordan man indikerer, at man lytter interesseret
til sin samtalepartner: gjenkontakt, nikke, sige ja, sp@rge ind til det, der bliver sagt.

Bogen bygger pa sjove rim, hvorved det kan vaere nemmere for barnet at huske fra-
serne i hverdagen.

Man kan efterfglgende udveelge kort fra heflighedsfraser, som den voksne kan
stotte barnet i at bruge i kommunikationen i hverdagen. Den voksne kan ogsa statte
barnet i anvende nogle af de nonverbale- og verbale cues, de har talt om fra bogen.
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